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MEB Okullarma Yonetici Gorevlendirme Sisteminin Egitim Yonetimi Yiiksek Lisans

Egitimi Baglaminda incelenmesi

MUHAMMET DURDU! Prof. Dr. CEM TUNA?

Ozet: Her devletin insan yetistirme politikas1 farkli olmakla birlikte bu politikalar1 uygulayan
kurumlarin en etkili organlarinin okul yoneticileri oldugu da bir gergektir. Yapilan aragtirmalar
etkili okullarin yaratilmasinda okul yoneticilerinin ¢ok O6nemli bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir (Balci, 2002; Cafoglu, 1993; Can ve Celikten, 2000; Pehlivan, 1999). Tiirkiye’de 12
yil olan zorunlu egitim siiresi, ulusal ve kiiltiirel degerlerin korunmas1 ve aktarilmasini, gelecege
yonelik atilimlari, gelisme ve gelistirmeyi saglamak i¢in bir firsat olarak degerlendirilebilir.
Tiirkiye’de acgik 6gretim ogrencileri dahil, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel okullarda
17 milyon 749 bin 876 6grenci egitim almaktadir. Yiiksekogretim kurumlarinda 6grenim géren 7
milyon 560 bin dgrenci ile Tiirkiye'de toplam 25 milyon 309 bin 876 6grenci bulunmaktadir.
Ulkemizdeki milyonlarca dgrencinin yetistirilmesi i¢in egitim yoneticiligi uzmanhg ve okul
yoneticileri hayati bir 6neme sahiptir. Bu c¢alismada da okul yoneticiligi; uzmanlik ve liderlik
tiirlerinin tamaminin yerine getirilmesini gerektiren dnemli bir kurumsal gorev olarak goriilerek
Milli Egitim Bakanligiin (MEB) okullara egitim yOneticisi atama (gorevlendirme) sisteminin,
okul yoneticileri ve egitim yoOnetimi lisansiistii egitim programi baglaminda incelenmesi
amaclanmustir.

MEB tarafindan okul yoneticiligi gorevlendirme esaslarinin belirlendigi 21 Haziran 2018
Tarih ve 30455 Sayili yonetmelikte degisiklik yapilmasini iceren ve 12 Ocak 2019’da
yayimlanan 30653 sayili “Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarma Yonetici Gorevlendirme
Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik" ile yonetici gorevlendirme sistemi
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yeniden diizenlenmistir. Buna gore Yonetici Se¢me Smavi'nin arttk OSYM tarafindan da
yapilabilmesi icin gerekli diizenlemeler yapilmis ve smav, OSYM tarafindan yapilmaya
baslanmistir. Bu diizenleme dikkatle incelendiginde, bakanligin gelecegin okullarini yonetmekten
sorumlu tutacagi okul yoneticilerini sececegi yazili sinavda yeni konu basliklarina ve iceriklerine
yer verdigi goriilmektedir. “Yonetici Segme Sinavi” adiyla gerceklestirilen ve bakanligin okullara
yonetici segmesini saglayan bu smavdaki konu dagilimlarina bakildiginda, “Egitim ve Ogretimde
Etik” ve “Egitim Bilimleri” konu bagliklari, iiniversitelerin sosyal bilimler veya egitim bilimler
enstitiilerinin ana bilim dallarinda Egitim Yo6netimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi (EYTPE)
adiyla tezli ve tezsiz olarak okutulan lisansiistii egitimi programi baglaminda disiiniildiiglinde
dikkate deger goriilmiistiir. Zira EYTPE lisansiistii egitim programinda okutulan ve dgrencilere
kazandirilmak istenen yeterlilikler ile MEB tarafindan okullara yonetici gorevlendirmek amaciyla
gerceklestirilen Yonetici Segme Smavi’nda “Egitim ve Ogretimde Etik” ve “Egitim Bilimleri”
basliklarinda yer alan konular ve bu konulara dair sorular benzer niteliktedir.
Bu da MEB’in okullara yonetici gorevlendirirken EYTPE lisansiistii egitimi programiyla
kazandirilmak istenen yeterliliklere Onem verdigini gostermektedir.
Bu ¢alisjmada MEB’in yeni yonetici gorevlendirme yaklagiminda yer alan Yonetici Se¢gm
Sinavi, EYTPE lisansusti egitim programi baglaminda incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Milli Egitim Bakanligi (MEB), Yonetici Gorevlendirme, Egitim Y &netimi,
Yiiksek Lisans Programi
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Egitim Yonetimi Yiiksek Lisans Egitimi Baglaminda incelenmesi , Kosovo Educational Research
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Examination of the Ministry of National Education Schools Manager Appointment System
in the Context of Education Management Graduate Education

Abstract: Although each state's human education policy is different, it is a fact that the most
effective organs of the institutions implementing these policies are school administrators. Studies
show that school administrators play an important role in the creation of effective schools (Balci,
2002; Cafoglu, 1993; Can & Celikten, 2000; Pehlivan, 1999). the duration of compulsory
education to 12 years in Turkey, the protection of national and cultural values to be transferred,
future breakthroughs, be regarded as an opportunity to ensure the development and
improvement. including open education students in Turkey, official and private schools affiliated
to the Ministry of Education is 17 million 749 thousand 876 students. studying in higher
education institutions, with 7 million 560 thousand 309 thousand 876 students has a total of 25
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million students in Turkey. Education management expertise and school administrators are of
vital importance for the education of millions of students in our country. In this study, the school
administration; It is aimed to examine the system of the Ministry of National Education (MEB)
assigning educational administrators to schools in the context of the school administrators and
education management graduate education program.

With the “Regulation on the Amendment of the Regulation on Assignment of Managers
to the Ministry of National Education Education Institutions” numbered 30653, which includes
an amendment to the regulation numbered 30455 and dated 21 June 2018, in which the principles
of assigning school administrators are determined by the Ministry of National Education, the
manager appointment system was rearranged. Necessary arrangements have been made in order
for the Executive Selection Exam to be conducted by OSYM and the examination has started to
be made by OSYM.When this regulation is examined carefully, it is seen that the ministry
includes new topics and contents in the written examination in which the school administrators
will be held responsible for managing the future schools. When we look at the distribution of
subjects in this exam, which is called as "Examination Exam™ and enables the ministry to select
administrators for schools, "Ethics in Education and Training” and "Educational Sciences"
subject titles When considered in the context of the graduate education program taught with and
without thesis under the name of Educational Administration, Inspection, Planning and
Economics (EYTPE) in the main disciplines of institutes of sciences. Because the qualifications
taught in the EYTPE graduate education program and that are desired to be acquired by the
students and the subjects included in the "Ethics in Education and Training” and "Educational
Sciences" titles and the questions related to these issues in the Executive Selection Exam held by
the Ministry of Education to assign administrators to schools are similar. This shows that MEB
attaches importance to the qualifications desired to be acquired through the EYTPE graduate
education program when assigning administrators to schools. In this seminar study, the Manager
Selection Exam, which is included in the MEB's approach to assign new managers, was
examined in the context of the EYTPE graduate education program.

Keywords: Ministry of National Education (MEB), Executive Assignment, Educational
Administration, Master's Program

1. GIRIS
Her devletin insanin1 yetistirme politikas1 farkli olmasina ragmen bu politikalar
uygulayan kurumlarin en etkili organlar1 okul yoneticileridir. Yapilan arastirmalar etkili

okullarin yaratilmasinda okul yoneticilerinin ¢ok énemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir

(Balci, 2002; Cafoglu, 1993; Can ve Celikten, 2000; Pehlivan, 1999). Bu da okul yoneticiligini
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bu okullarda 6grenim goren dgrencilerin gelecege hazirlanmasi ve gelecegin birer parcasi haline
getirirken gelecege uygun egitim faaliyetlerinin diizenlenebilmesi i¢in ne kadar 6nemli oldugunu

goOstermektedir.

Diinyada okul sayisi fabrika sayisindan daha ¢oktur. Ekonomik anlamda mal dreten
orgiitlere yoneticilik yapan kisilerin yetistirilmesi i¢in iiretilen bilimsel bilgi birikimi, egitim
orgutlerine gore ¢ok daha fazladir. Tiirkiye’de okul yonetimi konusu idari bir gbrev olarak
degerlendirilmis ve uzun yillar tiniversitelerin kamu iktisadi ve idari bilimler fakiltelerinden

mezun yoneticilerle okullarin yonetildigi goriilebilmektedir.

Ulkemizde egitim yoneticilerinin yetistirilmesi konusunda cok ciddi bir politika
iretilememistir. Gelismis iilkelerin yonetici yetistirme politikasi, klasik yoneticilik rollerini
gelistirmeden ¢ok egitimsel liderlik {izerine yogunlasmistir. Egitimsel liderlik, bir okulda okul
yoneticisinin okulundaki egitime dair tiim konularda 6ncii olabilmesini, 6gretmenleri etkileyerek
onlara onderlik yapabilmesini ve sonu¢ olarak Ogrencilerin egitim hayatlarinda ¢arpici
farkliliklar ve degisimler olusturabilecek orgiit bazli politikalar iiretebilmesini ve bunlara hayata

gecirebilmesini gerektirir.

Tiirkiye’de 12 y1l olan zorunlu egitim siiresi, ulusal ve kiiltiirel degerlerin korunmasi ve
aktarilmasini, gelecege yonelik atilimlari, gelisme ve gelistirmeyi saglamak icin bir firsat olarak
degerlendirilebilir. A¢ik 6gretim 6grencileri dahil, Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel
okullarda 17 milyon 749 bin 876 6grenci egitim aliyor. Yiiksekdgretim kurumlarinda grenim
goren 7 milyon 560 bin 6grenci ile Tiirkiye'de toplam 25 milyon 309 bin 876 6grenci bulunuyor.
Ulkemizdeki milyonlarca dgrencinin yetistirilebilmesi i¢in egitim ydneticiligi uzmanlhgi ve okul

yoneticileri ise hayati dneme sahiptir.

Tiirkiye'de egitim yOneticisi yetistirmeye, sadece var olan lisansiistii programlarla devam
edilmektedir. Bu durum bakanlhigin okul yoneticiliginde nitelik ve akademik basar1 aradigini
gosteren bir gosterge olarak degerlendirilebilir. MEB yonetici atama yonetmeliginde yapilan
degisikliklerle okul yoneticileri ve okul yonetici adaylar1 bu alanda lisansiistii egitim gérmeye
tesvik edilmektedir. Ancak bu programlarin iceriginin de gozden ge¢irilmesi gerekmektedir

(Turan ve Sigsman, 2000). Buna gore iilkemizdeki nitelikli okul yoneticisi yetistirme gorevini bir
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nevi iizerinde almis olan lisansiistii egitim programlarinin igeriklerinin ve kazandirilmaya
caligilan yeterliliklerin de gbzden gecirilmesi, diizenlenmesi ve uygulamaya doniik egitimsel
etkinliklerin bu anabilim dallarinda lisansiistii egitim alan veya alacak olan okul yoneticilerine ve
okul yoneticisi adaylarina verilmesi gerekir. Gelecege insan yetistirmekten sorumlu olan
okullarin ve bu okullardaki yoneticilerin, EYTPE lisansiistii egitimini almaktan zorunluluk

itibariyle de sorumlu tutulmalar1 gerekir.

Tiirkiye’de okul yoneticiligi, profesyonel bir meslek olarak goriilmemekte, okul
yoneticileri okulda verilen egitimin igerigine ve seviyesine gore bu branstaki 6gretmenler
arasindan gorevlendirilmektedir. Ogretmenler ise okul yoneticiligi gorevini ikincil gérev olarak
yerine getirmektedir. Bu durum, ciddi bir 6grenci varligina sahip olan iilkemizde 6grencileri
yetistirmekten sorumlu olan okullarin ve bu okullarin basindaki lider olmasi gereken okul

yOneticiliginin, tam olarak etkili ve verimli bir meslek olarak icra edilmesini engellemektedir.

Tiirkiye’de uzun yillar farkli tiplerle okul ydneticisi yetistirme sistemleri uygulanmis.
Ozellikle “Ciraklik Modeli” olarak ifade edilen sistem, uzun yillar okul yoneticisi yetistirme
sekli olarak kabul edilmistir. Simsek (2003) ve Balci’nin (2002) tespitlerine gore: “Ciraklik
Modeli’nin yerini “Egitim Bilimleri Modeli” almistir. Nitelikli egitim yoneticisi ihtiyaci,
bilimsel yaklasimlarla ve agirlikli olarak {tiniversiteler yoluyla giderilmeye c¢alisilmistir.
Universitelerimizde 40 yili agskin zamandir cesitli adlar altinda ve ¢esitli diizeylerde egitim
yoneticisi yetistirme programlari acilmaktadir (Oriicii ve Simsek, 2011). GuniimUzde lisanstisti
dizeyde okul yoneticisi yetigtirme programi olarak gergeklestirilen EYTPE lisansiistii egitim
programi ile okul yoneticileri ve okul yonetici adaylari, ¢agin gereklerine sahip uzman birer okul
yoneticisi olabilmek igin egitim almaya devam etmektedir. Ancak burada bir zorunluluk
olmadigr goriilmekte, oysa gelecegin insanin1 yetistirmekten sorumlu olan okullarin

yoneticilerinin ilgili lisansiistii programiyla zorunlu olarak sorumlu tutulmalar1 gerekmektedir.

MEB, 12 Ocak 2018’de yayimlanan, 30653 sayili yonetmelik degisikligi ile okul
yoneticilerinin secilmesi i¢in yapilacak “Yonetici Se¢gme Sinavi’nda degisiklige giderek okul
yoneticiligi konusunda yeni bir bakis agisina yonelmistir. Yapilacak ‘““YOnetici Secme
Sinavi”’nda “Genel Kultir” ve “Genel Yetenek” boliimleriyle sorulan standart sorular haricinde

egitim yoneticiligi akademik alaniyla alakali bélimlere ve bu akademik alanlara dair sorulara da
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yer vermeye baslamistir. Bu durum, EYTPE lisansistl egitimi programi ile kazandirilmaya
caligilan yeterliliklerin ve egitim yoneticiligi uzmanliginin, bakanlik nezdinde okullarda egitim
yoneticiliginde istenen yeterlilikler haline gelebilecegini, bununla birlikte bakanlik tarafindan
egitim yoneticiliginin bir uzmanlik ve profesyonel bir meslek olarak kabul edilebilecegini

goOstermektedir.

Alanyazin incelendiginde, egitim yoneticilerinin yetistirilmesinde teknik bilgi ile
uygulamali bilgi olmak Uzere egitim ydneticisinin iki farkli boyutta egitim almasi gerektigi
tizerinde duruldugu gorilmistir. Egitim bilimleri, ¢ocuk psikolojisi, hukuk, finans, 6rgutsel
davranis, insan iliskileri ve baska bircok alanin egitim yonetimine katkisi bulundugu da
gozlenmistir. EYTPE Anabilim Dali’nda okutulan derslerin incelenmesine yonelik yapilan bir

calismada (Ustiiner ve Cémert, 2008) asagidaki sonuglara ulasiimstir:

1. EYTPE lisansistu programlarinda farkli adlarla 272 ders, doktora programlarinda ise

170 ders oldugu goriilmiistiir.

2. EYTPE Anabilim Dal1 lisansusti programlarda okutulan derslerden bazilarinin genel
kiiltiir icerikli oldugu, bazilarinin egitim bilimlerinin diger alanlarina (egitim
programlari ve 6gretimi, psikolojik danigma ve rehberlik, 6l¢me ve degerlendirme vb.)

iliskin oldugu goriilmistiir.

Buna gore; geleneksel okul yonetimi anlayisinda okulun mevcut durumunun devam
ettirilmesi olarak gerceklestirilen okul yoneticiliginin bu anlayistan kurtarilarak okullarin
geleneksel yontemlerle degil yenilikei, cagdas ve tiim liderlik 6zelliklerini gosterebilecek, bu
alanda lisansiistii egitim programlarin1 bagsariyla tamamlamig, bilimsel problem ¢ézme
basamaklarini uygulayabilen, akademik olarak c¢alisabilen, 6grenmeyi 0grenmis ve her tiirlii
yonetsel teorik ve uygulamali egitime sahip okul yoneticileri tarafindan yenilik¢i okul yonetimi

anlayistyla yonetilmesi gerektigi goriilecektir.

Yukarida yapilan incelemeler sonucunda, Milli Egitim Bakan1 Prof. Dr. Ziya Sel¢uk’un ve
MEB’in 72023 hedefleri dogrultusunda okullarda hangi 6zelliklere ve yeterliliklere sahip egitim

yoneticileri  gormek istiyordur?” sorusunu sormak gerekmektedir. Bakanin yaptigi
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aciklamalardan ve kamuoyuyla paylasildigi kadariyla ele alindiginda, &gretmenlik meslek
kanunu adiyla bir kanun iizerinde bakanlik tarafindan calisildigi, bu kanun ¢alismasinda su anda
sona gelindigi ve 6gretmenlik meslek kanunun ¢ikarilmasi sonucunda 6gretmenligin bir kariyer
meslegi haline doniistiiriilecegi ve bu kapsamda okul yoneticiliginin de ilerleyen zamanlarda
yeniden ele alinabilecegini anlasilmaktadir. Ogretmen yetistirme konusuna fazlasiyla onem
vermeye c¢alisan MEB, yeni sahip oldugu bakis agisiyla 6gretmenlige ve 6gretmenlere egitimde
temel nokta olmalart bakis agisiyla bakmakta ve bunun gereklerini yerine getirmeye
caligmaktadir. Bu calismada MEB’in yeni yonetici yaklasiminda yer alan Y6netici Segme Sinavi,

EYTPE lisansiistii egitim programi baglaminda incelenmistir.
1.1. Alt Amaglar

1. Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Lisansiistii Egitim Programi hangi
boyutlardan olugsmaktadir?
2. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Yonetici Gorevlendirme Sistemi nasildir?

3. Egitim Kurumlarina Yonetici Se¢gme Sinavi’nin icerigi nelerden olusmaktadir?

1.2. YOntem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden belgesel (dokiiman) incelemesi kullanilmistir.
Belgelere-dokumana dayali arastirmalar programlar, yonetmelikler, kitaplar, gazeteler, raporlar
gibi c¢esitli yazili ya da elektronik ortamlarda kayitli olan verilerin analizine dayali yliriitiilen
calismalardir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2012, 12; Karasar, 1994: 183 vd). Dokuman analizi,
arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyalin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2008: 187). Dokiiman incelemesinin asamalar1 su sekilde ayrilabilir
(Yildirnm ve Simsek, 2008: 193): 1-Dokiimanlara ulasma, 2-Orijinalligin kontrol etme, 3-

Dokiimanlar1 anlama, 4-Veriyi analiz etme, 5-Veriyi kullanma.

Bu calismada konu ile ilgili alanda en énemli ¢alismalarin basinda gelen MEB, 12 Ocak
2018’de yayimlanan, 30653 sayili yonetmelik degisikligi ile okul yoneticilerinin se¢ilmesi igin
yapilacak “Yonetici Se¢me Sinavi’nda degisiklik ve EYTPE Anabilim Dali’nda okutulan

derslerin incelenmesi esas alinmistir. Calismada eserler incelenmis, zaman zaman diger eserlerle
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de desteklenmistir. Dokiimanlar belirli sistem i¢inde ve birbirleriyle karsilastirmali olarak
¢coziimlenmistir. Ana eserdeki ifade edilen konular, bagska dokiimanlarda ifade edilenlerle teyit
edilmis, dogrulanmistir. Dokiimanlar arasinda belirli olay ve olgulara iligkin farkli bakis agilari

ve yorumlarin olup olmadigina bakilmais, agik, se¢ik, dogru verilere ulagilmaya calisilmistir.
1.3. Verilerin Analizi

Calismada tiim dokiiman verisinin bir biitiin olarak analize konu olmasi1 s6z konudur.
Aragtirmacilar tarafindan yonetmeliklerle belirlenen sinav konulari ile egitim yonetimi lisansustU

programlari alt tema/ kategorileri acilarindan analiz edilmistir.

Analiz birimi olarak alt temalarda egitim kavramlar1 ele alinmistir. Bunlar Egitim
Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Lisansiistii Egitim Programi boyutlari,
Milli  Egitim Bakanligi (MEB) Yonetici Gorevlendirme Sistemi,  Egitim Kurumlarina

Yonetici Segme Sinavi’nin icerigi kavramlaridir.

2. EGITIiM YONETIMIi

Geleneksel anlamda okul yoneticileri mevcut yasa ve kurallara gore okula kaynak
saglayan, okul amaclarmi ger¢eklestirmeye odaklanmis, var olan durumu korumaya yonelik
kigiler olarak goriiliirken, giiniimiizde yoneticilerin, yoneticilikten Ote liderlik davraniglarina
vurgu yapilmaktadir (Sisman, 2004). Ancak bu bakis agisiyla yeni nesilleri yetistirmek
diisiincesi, cagin gerekleri diisiiniildiigiinde hatali olacaktir. Bu bakis agisiyla okul yonetimi
gerceklestirmek ise etkisi diisiik, verimlilikten ve ¢agin gereklerinden uzak kalacaktir. Liderlik
ozelliklerini sergileyebilen, okulunda 6ncii ve 6nder pozisyonda olmaktan kaginmayan, orgutsel
yonetimde liderligin gerektirdigi duygu, diisiince ve davraniglarla gerekli aksiyonlar1 alabilen
okul yoneticilerinin okul yonetimlerinde olmasi gerekir. Acikalin, Sisman ve Turan’a (2007)
gore: Okul miidiirii, gelecek merkezli diisiinebilen, vizyon sahibi, hayati bir biitiin olarak
algilayabilen ve bunu 6grenme 6gretme siireci ile biitiinlestirebilen, okulu ahlaki ve etik degerler
iizerine insa eden, tavir ve davraniglariyla baskalarina ilham kaynagi olan, diiriist, caligskan,

erdemli ve lider bir kisidir (s. 119).
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2.1.  Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Lisanstst Egitim Programi

EYTPE lisansistu egitim programi 6grenme ¢iktilart boyutuyla egitim yoneticiligi ve
okul midirligii incelendiginde, bu lisansiistii egitim programinda Kuramsal Olgusal,
Uygulamali Bilissel, Bagimsiz Calisabilme ve Sorumluluk Alabilme Yetkinligi, Ogrenme
Yetkinligi, Iletisim ve Sosyal Yetkinlik, Alana Ozgii Yetkinlik gibi konularda yeterlilikler
kazandirilmaya galisildigir goriilmektedir. Bu alanda kazandirilmaya calisilan yeterlilikler, okul
yoneticiligi icin gerekli olan niteliklerdir. Asagida EYTPE lisansiistii egitim programiyla

kazandirilmaya galigilan yeterliliklere yer verilmistir (Baran, 2015):

2.1.1. Kuramsal Olgusal Boyutu

o Liderlik ve yoneticilikle okulu ve okulun gevresi arasindaki uyumu gozeterek okulun

hedeflerini belirleyip ger¢eklestirmeye yonelik planlama yapar.

e Okulunun gelisen sosyal, politik, ekonomik, kiiltiirel ve dogal dinamiklere hazirlikli

olmasini ve okulun yiiksek menfaati i¢cin bu gelismelere cevap verebilir.

2.1.2. Uygulamali Bilissel Boyutu

e Ogretim, 6grenme ve degerlendirme siireclerini gdzeterek okulunun dgrenme hedefine

ulagsmasinda liderlik yapar.

e Egitim yonetimi ve planlamasi alaninda bilimsel gelismeleri, politika degisikliklerini

izler ve bulundugu ortama uygular.

2.1.3. Bagimsiz Calisabilme ve Sorumluluk Alabilme Yetkinligi Boyutu

e Okulun amaglarinin belirlenmesi ve bu amaglarin gergeklestirilmesi igin gerekli

faktorleri bilimsel yaklasim ile belirler ve veri temelli ¢ozlimler iiretir.
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2.1.4. Ogrenme Yetkinligi Boyutu

e Hem mesleki alanda hem de bilimsel anlamda var olan etik kodlar her tiirli

uygulamanin Oniine koyar.

2.1.5. lletisim ve Sosyal Yetkinlik Boyutu
e Okulda karsilastig1 her duruma yonelik olarak kuramsal ve yontem bilgisini kullanarak

elestirel disiiniir ve bu kapsamda yeni ¢ozumler Uretir.

2.1.6. Alana Ozgi Yetkinlik Boyutu
e Sosyal becerileri gelismis; takim ¢alismasina yatkin; etkili iletisim kurabilen; sorumluluk
alan; bagimsiz ¢aligabilen; elestirel diistinme, problem ¢ozme, yasam boyu 6grenme

becerilerine sahip ¢ok kultlrlt ortamlarda faaliyet gosterebilen bireydir.

Yukarida EYTPE lisansiistii egitim programinda okutulan derslerle ve gerceklestirilen
egitim etkinliklerle 6grencilere kazandirilmaya calisilan yeterlilikler sonucunda elde edilmeye
calisilan &grenme ciktilarina yer verilmistir. Ogrenme c¢iktilar1 dikkatle incelendiginde
goriilecektir ki kazandirilmaya ¢aligilan yeterlilikler, okul yoneticilerinin sahip olmasi gereken
ozellikleri, nitelikleri ve yeterlilikleri icermektedir. Bu konunun net ve bilimsel olarak ortaya
konabilmesi igin nitel bir arastirma yapmak gereklidir fakat yukaridaki ogrenme ¢iktilarina
akademik bir e8itim sonucunda sahip olan okul yoneticisinin, bu egitimi almadan okulu yoneten

bir yoneticiye gore cok daha avantajli olabilecegi de ortadadir.

Okul yoneticiligi tizerine farkli zamanlarda yapilan bilimsel arastirmalarla alakali olarak
alanyazin incelendiginde okul yoneticiligi konusu, yapilan bilimsel ¢aligmalarin tamaminda
egitimin kalitesi, verimliligi ve etkililigi i¢in 6nemli goriilmistiir. Aydin (2005), Aydin (2013),
Bursalioglu (1981), Déonmez (2002), Sisman ve Turan (2005) tarafindan yapilan ¢alismalarda

Tiirkiye’de okul yoneticiligi konusu irdelenmis; okul yoneticiliginin uzmanlik gerektiren
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profesyonel bir meslek olarak degerlendirilmesi lizerinde durulmus, okul yoneticiliginde
ozellikle liderlik ve liderligin boyutlar1 bir uzmanlik alani olarak egitim yoneticiligi konusu
incelenmis ve iilkemizde egitim yoneticiliginde biitiinclil olmayan bir yap1 oldugu ifade
edilmistir. Ulkemizdeki batuncul olmayan  bu  yapinin aksine ~ ABD’de
Eyalet Egitim Mudurleri Konseyi (The Council of Chief State School Officers-CCSSO)
tarafindan kapsamli bir sekilde egitim yonetimi standartlar1 belirlenmis ve bu standartlar ulusal
diizeyde ele alinmistir (Interstate School Leaders Licensure Consortium (1996). ABD, kapsamli
olarak yonetim standartlar1 belirleyen ilk iilkedir ve bu standartlar: siire¢ igerisinde gelistirmeye
devam etmistir. Bu c¢alismalar sonucunda “Okul Miidiirleri I¢in Liderlik Standartlarr”
belirlenmistir (Interstate School Leaders Licensure Consortium (2008). Belirlenen bu liderlik
standartlar1 ile tanimlanan liderlik alanlari, karmasik okul yapilarinin yonetilmesi i¢in oldukga
onemli goriilmiistiir. Tanimlanan alt1 liderlik alani ise sdyledir: 1. Vizyoner Liderlik, 2. Ogretim
Liderligi, 3. Orgutsel Liderlik, 4. Toplumsal Liderlik, 5. Etik Liderlik, 6. Politik Liderlik. Her bir
liderlik yeterliliginin; bilgi temelleri, inang, degerler ve performans boyutlari altinda ayr1 ayri
tanimlanmis oldugu goriilmektedir. EYTPE lisansiistii egitim programi baglaminda yukarida
belirtilen alt1 liderlik alan1 degerlendirildiginde, EYTPE lisansiistii egitim programinda
“Ogretimsel Liderlik” ismiyle okutulan bir derse yer verildigi ve bu dersin igeriginde yukarida
belirtilen liderlik alanlarimin tamamiyla alakali akademik ¢alismalar yaptirildigi, s6z konusu
liderlik alanlarimin EYTPE lisansiistii egitim programinda kazandirilmaya c¢aligilan liderlik
alanlar1 oldugu da gortilebilecektir. ABD’de belirlenen “Egitim Liderligi Politika Standartlar1”
ise soyledir: 1. Vizyoner liderlik, 2. Ogretim liderligi, 3. Y&netimsel beceri ve kaynaklarin
kullanimi, 4. Egitimin okul disindaki toplumun yasantilari ile baglarini kurma, 5. Adil ve etik
liderlik, 6.Toplumsal degiskenlere gore liderlik. EYTPE lisanslstli egitimi programi ile
kazandirilmaya ¢alisilan yeterlilikler, ABD’de gerceklestirilen ve ortaklasa calismalar sonucu
ortaya ¢ikarilan “Okul Miidiirleri Igin Liderlik Standartlar:” ve “Egitim Liderligi Politika
Standartlar1“ dikkate alindiginda bu standartla EYTPE lisansiistii egitim programiyla paralellik
gosterdigi goriilmektedir. EYTPE lisanststl egitim programi ile &grencilere kazandirilmak
istenen yeterliliklere bakildiginda, MEB okullarina yonetici atama (gorevlendirme) igin

gergeklestirilen ““YOnetici Atama Sinavi” ile paralellik gosterdigi de goriillmektedir.
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3. MILLi EGITIM BAKANLIGI (MEB) YONETICi GOREVLENDIRME SiSTEMi

Tirkiye'de egitim yoneticisini yetistirme politikasina yonelik temel egilimler
incelendiginde, iilkemizde farkli donemlerde farkli uygulamalarla okul yoneticiligi belirlendigi
gorulmektedir. Tiirkiye Ortadogu Amme Idaresi'nin (TODAIE) agilmasiyla birlikte 1953 yilinda
kamu yonetimi uzmanlik programinin baglatildigi, her yil egitim alanindan da az sayida kisinin
TODAIE'min kamu yonetimi lisanstistii programma alindigi, ancak burada verilen egitimin
dogrudan egitim yoneticisi yetistirmeye yonelik bir program olmadigi, genel anlamda kamu
yonetimi lisansustll programi oldugu goriilmektedir. 1962 yilinda Merkezi Hiikiimet Tegskilati
Arastirma Projesi (MEHTAP) raporu hazirlandigi, bu raporla birlikte bakanligin ihtiya¢ duydugu
egitim yoneticilerini yetistirmek amaciyla iiniversitelerde egitim fakiilteleri veya egitim
boliimleri agilmasi dngoriildiigii ve 1965 yilinda Ankara Universitesine bagl egitim fakultesi
kuruldugu, bir yil sonra ise Hacettepe Universitesi Egitim Boliimii acildigi gériilmektedir (Kaya,
1999). Devam eden siirecte iiniversitelerin egitim fakiilteleri biinyelerinde Egitim Yoneticiligi ve
Deneticiligi programlarindan mezun olanlar ilkogretim miifettisi olarak atandigi, 1997 yilinda
YOK'iin &gretmen yetistiren kurumlari yeniden diizenlemesi gergevesinde egitim bilimleri
alanlarindaki "Egitim Yonetimi ve Planlamasi bolimii" ve "Egitim Yoneticiligi ve Deneticiligi"

programlarinin kapatildigi gérilmektedir.

1998 yilina kadar egitim yonetimi ve denetimi alaninda lisans egitimi tamamlamis
olmanin okul yoneticiligine atanmada dikkate alinmadigr goriilmekte, 23.9. 1998 yilinda
cikarilan Milli Egitim Bakanligi'na Bagli Egitim Kurumlar1 Yoneticilerinin Atanma ve Yer
Degistirmelerine iliskin Y&netmelik ile okul yoneticilerinin atanmasi iki asamali bir sinav
sistemine dayandirildig:1 anlasilmaktadir. Bu yonetmelige gore birinci agsama simavini kazanan
adaylar 120 saatlik egitim yonetimi alaninda kursa tabi tutuldugu, okul yoneticilerinin atanma
yonetmeliginde egitim yonetimi ve denetimi alaninda lisansistii egitim tamamlamanin sadece bir
tercih nedeni olarak kabul edildigi goriilmektedir. Ulkemizde 30 yila yakin bir dénemi kapsayan
bir slireden beri egitim yoneticisi yetistirme politikasi, bilimsel bir temele oturtulamadigi, egitim
yOneticisi yetistirme konusunda {iniversiteler ile MEB arasinda etkili bir koordinasyon

saglanamadig1 anlasilmaktadir.
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Glinlimiizdeki duruma bakildiginda, iilkemizde egitim yoneticilerinin yetistirilmesinde
teorik bilgi ve uygulamali bilgi arasinda bir denge kurulamadigi goriilmektedir. Lisansustu
egitim programlarinda teori-uygulama biitiinliigli saglanamadigi gibi, cagdas gelismeleri
yansitacak programlarin uygulanmasi konusunda iilke diizeyinde de bir biitiinliik saglanamadigi

anlasilmaktadir.

MEB okullarina yonetici atama (gorevlendirme) sistemi, 21 Haziran 2018 Tarih ve 30455
Say1 ile Resmi Gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarma Yonetici
Gorevlendirme Yonetmeligi ile diizenlenmektedir. Bu yonetmeligin amaci, Milli Egitim
Bakanligmma baglhh egitim kurumlar1 yoneticiliklerini ikinci gorev olarak yiiriiteceklerin
gorevlerine iliskin usul ve esaslar1 diizenlemektir. Dokuz bdoliimden olusan yonetmelikle,
yonetici gorevlendirme ile ilgili tim detaylar diizenlenmistir. Birinci bélumde amag¢, kapsam,
dayanak ve tanimlar belirtilmis. Ikinci boliimde ise miidiir ve miidiir yardimcisi olarak
gorevlendirileceklerde aranacak genel ve Ozel sartlar sayilmistir. MEB tarafindan 12 Ocak
2019’da yayimlanan, 30653 sayili "Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarma Yonetici
Gorevlendirme Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik" adli yonetmelikle

yOnetici atama (gorevlendirme) sistemi yeniden diizenlenmistir.

Tiirkiye’de okul yoneticiligi, egitim yonetimi lisansustl egitim programi ve MEB y0netici
atama (gorevlendirme) sistemi baglaminda incelendiginde, bakanligin okul yoneticisi
gorevlendirirken 21 Haziran 2018 Tarih ve 30455 Say: ile Resmi Gazetede yayimlanan Milli
Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarma Yonetici Gorevlendirme Yonetmeligine gore hareket
ettigini, 12 Ocak 2019’da yayimlanan, 30653 sayili "Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarina
Yonetici Gorevlendirme Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik" adli

yonetmelikle yonetici gorevlendirmede degisiklige gidildigi anlasilmaktadir.

Yapilan degisikliklerle yapilacak olan yazilin sinavin adinin “Yonetici Se¢me Sinavi”
oldugu ve bu smavla ilgili olarak "Bakanlik Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Miidiirliigiince" ifadesine ek olarak "veya Olgme, Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi Baskanliginca"
ifadesi eklendigi goriilmektedir. Yapilan bu degisiklikle Yonetici Segme Smavi'nmn OSYM

tarafindan yapilmasi saglanmstir.
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Yonetmeligin 16. Maddesinde yer alan ve yazili sinav konu dagilimmin yer aldigi madde
degistirilmistir. Yapilan bu degisiklikle Milli Egitim Bakanligi Egitim Kurumlarma Yonetici

Se¢me Sinavi, sinavda yer alan konularin dagilimi ve igerigi de yeniden diizenlenmistir.
4. EGITIM YONETIMI VE YONETICI ATAMA SINAVI

4.1.  Egitim Kurumlarina Yonetici Secme Sinavi

MEB tarafindan okullara yonetici gorevlendirilirken gergeklestirilen yapilacak smavin adi
Yonetici Segme Simavi’dir. Bu sinavda farkli alanlarda sorulan 80 soru yer almaktadir. Sinav
stresi 150 dakika olarak belirlenmistir. Smavda yer alan konu dagilimi incelendiginde ise
EYTPE lisansiistii egitim programi ile kazandirilmak istenen yeterlilikler ile Yonetici Segme
Sinavi’nda sorulan sorular arasinda paralellik oldugu goriilmektedir. Snavdaki konu dagilimlar

ve sinavin egitim yonetimi lisansiistii egitim programi baglaminda degerlendirilmesi asagidaki

gibidir:

4.1.1. Genel Yetenek Genel Kaltlr

Genel Yiizde Soru Sayisi Siire

1. Genel Yetenek

a) Tarkce
Saozel Akl Yiritme (Muhakeme) Becerileri, Dil Bilgisi ve Yazim Kurallan

b) Matematik
Sayisal ve Mantiksal Akil Yiiriitme (Muhakeme) Becerileri

Genel Kultur

a) Tarih
Osmanii Devieti ve Oncesindeki Tiirk Devieflerinde Kiltir ve Uygariik %35 28
Tiirk Egitim Tarihi

b) Cografya
Tiirkiye Fiziki Cografyas!
Tirkiye Begeri Cografyas!
Tiirkiye Ekonomik Codrafyas:

¢) Temel Yurttaslik Bilgisi

d) Turkiye ve Diinya ile iigili Genel, Kiltirel ve Giincel
Sosyoekonomik Konular

Tablo 1: Yonetici Se¢me Sinavi Genel Yetenek Genel Kiiltiir Konulari
Kaynak: https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/MEBEKY S/mebtablo27022019.pdf
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Bu béliimde yer alan konular incelendiginde, OSYM tarafindan gerceklestirilen sinavlarda
strekli olarak sorulan genel kiiltiirii ve genel yetenek becerilerinin 6lgiilmeye ¢alisildigi konulara
ve bu konulara dair standart sorulara yer verildigi goriilmektedir. Yiizdelik olarak bakildiginda
ise %35 oraninda bir katkisi oldugu ve toplamda bu alanda sorulan soru sayisinin 28 soru oldugu

gortlmektedir.

4.1.2. Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Bu béliimde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ile ilgili konulardaki sorulara yer verildigi
gorulmektedir. Yiizdelik olarak bakildiginda ise %10 oraninda bir katkisi oldugu ve toplamda bu

alanda sorulan soru sayisinin 8 soru oldugu anlasilmaktadir.

4.1.3. Degerler Egitimi
Bu bolimde milli, manevi ve evrensel degerlerle ile ilgili konulardaki sorulara yer
verildigi goriilmektedir. Yiizdelik olarak bakildiginda ise %5 oraninda bir katkisi oldugu ve

toplamda bu alanda sorulan soru sayisinin 4 soru oldugu anlasilmaktadir.

2. Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi | %10 8|
3. Degerler Egitimi

Ml ve Manevi Degerier
Evrensel Deferler %5 4
Deger Yakiagimiar, Ozeliden, [gevier, Uyguiamalarn
Ckuitarda Deger Egitimi

150 dk.

Tablo 2: Yénetici Secme Sinavi Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihi ve Dederler Egitimi Konulari

Kaynak: https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/MEBEKY S/mebtablo27022019.pdf

4.1.4. Egitim ve Ogretimde Etik

Bu boliimde EYTPE lisansiistii egitim programinda okutulan derslerde de kazandirilmaya
caligilan yeterlilikler olan; 6gretmenlik meslek etigi, okul yonetiminde etik degerler, etik
kuramlar ve okullarda etik egitimi basliklariyla ifade edilen konulardaki sorulara yer verildigi

gorulmektedir.

4. | Egitim ve Ogretimde Etik
Ogretmenlik Meslek Etigi
Okul Yonetiminde Etik Degerler

[ P P R PR PN | R S O R

%5 4

Tablo 3: Yénetici Atama Sinavi Egitim ve Ogretimde Etik Konulari
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Kaynak: https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/MEBEKY S/mebtablo27022019.pdf

Yiizdelik olarak bakildiginda ise %5 oraninda bir katkis1 oldugu ve toplamda bu alanda

sorulan soru sayisinin 4 soru oldugu anlasilmaktadir.

4.1.5. Egitim Bilimleri

Bu boliimde EYTPE lisansiistii egitim programinda okutulan derslerde de kazandirilmaya
caligilan yeterlilikler oldugu, bununla birlikte egitim yonetimi alanyazininda siklikla yer verilen;
egitim yonetimi ve denetiminin kuramlar temelleri ve siirecleri, egitim yoneticilerinin
yeterlilik alanlari, egitimde insan kaynaklari yonetimi, egitim ve 0gretim uygulamalari,
okul giivenligi, sagh@ ve kriz yonetimi gibi basliklarla ifade edilen konulardaki sorulara yer

verildigi goriilmektedir.

5. | Egitim Bilimleri
Egitim Yonetimi ve Denetiminin Kuramsal Temelleri ve Siiregleri
Eg”';:u:m Yﬁpeﬁcﬂeﬂnm Yeterlilik qun{an %35 28
Egitimde Insan Kaynaklar Ydnetimi
Egitim ve Ogretim Uygulamalan
Okul Gavenhgi, Saghgr ve Kriz Yonetimi

Tablo 4: Yénetici Atama Sinavi Egitim Bilimleri Konulari

Kaynak: https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/MEBEKY S/mebtablo27022019.pdf

Yiizdelik olarak bakildiginda ise %35 oraninda bir katkisi oldugu ve toplamda bu alanda

sorulan soru sayisinin 28 soru oldugu anlasilmaktadir.

Milli Egitim Bakanlhigr Egitim Kurumlarina Yonetici Se¢me Sinavi incelendiginde,
bakanligin okul yoneticiligi secerken 6nem verdigi konularda 2018 yili itibariyle bir degisim
yasandigi, ilgili yonetmelikte yapilan degisiklik ve Yonetici Segme Siavi konu dagilimi ile

gortlmektedir.

Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi lisansustl egitimi programi kapsaminda

ogrencilere kazandirilmak istenen yeterlilikler ve okutulan dersler incelendiginde ise EYTPE
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-

lisansistl egitimi programinda Ogrencilere verilmek istenen yeterliliklere Yonetici Segme

Smavi’nda da 6nem verildigi goriilmektedir.

Egitim Bilimleri Egitim ve (")gretimde Etik Toplam Katki

%35 28 Soru + %5 4 Soru %40 32 Soru

Yonetici Atama Siavi’ndaki konu dagilimina bakilarak bakanligin okul yoneticisi segerken
egitim yoOnetimi alaninda kuramsal bilgilere sahip ve akademik olarak kendini yetistirmis

yoneticiler segmeye 6nem verdigini sdylemek miimkiindiir.

EYTPE lisansistl egitimi programi ile okutulan dersler ve gerceklestirilen akademik
caligmalar ile uzman egitim ydneticilerinin yetistirilmesini saglamak amaclanmaktadir. Bu
acidan bakildiginda ise MEB kurumlarina yonetici gorevlendirme sisteminde yer alan Y Onetici
Secme Sinavi ve EYTPE lisansiistii egitim programi birbirini destekler niteliktedir. Bu durum da
bakanligin, gelecegin okul yoneticilerini belirlerken dikkate alacagi dnemli noktalardan birinin

de okul yoneticiligi olacagini gostermektedir.

5. SONUC

Yapilan seminer c¢aligmasi sonrasinda gorilmistir ki "Okul yoneticisi kimdir?"
sorusunun cevabiyla EYTPE lisansustli egitimi programinin ¢iktilart aynidir. Gelecegin
diinyasina ogrencilerine hazirlamak isteyen MEB’in okul yoneticiligini bagimsiz ve profesyonel
bir meslek olarak kabul etmesi ve EYTPE lisansiistii egitimini okul yoneticiliginde bir

zorunluluk olarak gérmesi gerekmektedir.

MEB’in, gelecegin egitim yoneticilerinden bekledigi; mevcut durumu koruma anlayisiyla
hareket eden, ¢esitli evrak isleriyle ilgilenen, yenilikten ve degisimden uzak olan sabit insan
kaynaklar1 olmalar1 degil bulunduklar1 okullarda degisime ve gelisime Onderlik edecek lider
yoneticiler olmalaridir. Bunu saglayabilmek i¢in ise ilgili yonetmelik degisiklikleri yapilarak

Yonetici Atama Smavi’nda yer alacak sorularin en az %40°1 egitim yOnetimi alaninda akademik
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olarak uzmanlasmay1 gerektiren ve EYTPE lisanststl egitimi ile 6grencilere kazandirilmaya

calisilan yeterlilikleri igerecek nitelikte sorulardan olusacak bir sinavi uygulamaya koymustur.

MEB’in, gelecegin okullarini, akademik olarak g¢alisabilen, bilimsel veriler elde ederek
bu verileri igleyebilen, bilimsel yontemlerle problem c¢o6zebilen, liderlik alanlarina hakim,
degisime ve siirekli gelisime agik ve tiim bu alanlar1 ¢agin gereklerine uygun bir sekilde
yonetebilen okul yoneticileri ile yonetmek egiliminde oldugu sdylenebilir. Ancak ilgili alanyazin
incelendiginde, EYTPE programinin okul yoneticilerine, etkili bir okul yonetimi igin gerekli olan
yeterlikleri kazandirabilmesi bakimindan yetersiz kaldigmni gosteren bilimsel c¢aligmalar da
bulunmaktadir. Okul yoneticilerinin kendilerini en az yeterli gordiikleri noktalarda EYTPE
programi da bu becerileri kazandirmada yetersiz kalmakta, program okul yoneticilerinin

ihtiyaglarini karsilayamamaktadir (Baran, 2015: 3).

Egitim yoOneticisinin yetistirilmesinde teori ve uygulamali bilgi arasindaki denge
kurulamamistir. ABD'de egitim yoneticisinin yetistirilmesinde teorik bilgi hizli bir degisim

gostermis, ayni oranda teorik bilgi iiretimi tilkemizde ger¢eklesmemistir.

Ulkemizde lisansiistii egitim yoluyla egitim yoneticisi yetistirme politikasina yon verecek
belli bir koordinasyon birimi olusturulamadig1 goriilmektedir. Lisansiistii egitim programlari
arasinda koordinasyon saglanamamasi, programlardaki biitiinliigii bozdugu ve bu konuda ortak

strateji ve politika liretme ¢abalarini yetersiz kaldig1 anlagilmaktadir.

Ulkemizde egitim ydneticisi yetistirmeye yonelik politikalara yon verecek ve bu amagla
koordinasyonu saglayacak bir orgiit yapisi insa edilmeli ve bu yapi cergevesinde MEB ve

univrsitelerin siki 1§ birligi yapmalari saglanmalidir.
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»S0V dhe SVO - funksionet dhe pérdorimet e tyre né shqip dhe gjermanisht*
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Abstract: Qéllimi kryesor i kétij punimi éshté studimi, pérshkrimi dhe njohja e lidhjeve sintaksore
té fjaléve né fjali, ndértimi SOV dhe SVO né gjuhén shqipe dhe gjermane.

Né punimin tim uné ballafagohem me dy gjuhé, dy sisteme, dy struktura dhe duke i
pérshkruar ato hulumtoj dallimet dhe ngjashmérité né mes té kétyre dy gjuhéve. Né bazén e kétij
studimi géndrojné kéto géllime kryesore:

* perkufizimi SOV dhe SVO, e né veganti ndértimi morfo-sintaksor i tipave té fjalive
né té dy gjuhét: gjermanisht-shqip;

* konstatimi i fenomeneve sintaksore; se si jané té determinuar kéto fjali né njérén
dhe né gjuhén tjetér;

* hartimi i njé sistemi té sakté t¢ modifikimit té kétyre rregullave;

* dhe né fund hulumtimi i tyre nga kéndvéshtrimi i rezultateve té fituara, tek fjalité e
ndryshme né té dy gjuhét.

Qéllimi parésor éshté hulumtimi né nivelin kontrastiv té koncepteve sintaksore té
ndértimit té fjalive té cilat edhe paragesin njé segment té réndésishém gjuhésor té ¢do gjuhe.

Rezultati né vazhdim éshté edhe pérmbledhja dhe konfrontimi krahasues i fjalive
(fialive déftore, pyetése,...) né gjuhén gjermane dhe né gjuhén shqipe.

Fjalét kyce: SOV, SVO, ndértimi morfo-sintaksor, analiza kontrastive.

To cite this article: Krusha, I. (2021). SOV dhe SVO - funksionet dhe pérdorimet e tyre né shqip
dhe gjermanisht. Kosovo Educational Research Journal, 2(1), 22-35

Hyrja

Kontrastimi i fjalive SOV dhe SVO né gjuhén shqipe dhe gjermane éshté pjesa bazé

e kétij hulumtimi.

Trajtimi i dallimeve dhe ngjashmérive ndérmjet fjalive né ndértimin e tyre té gjuhés
gjermane dhe té gjuhés shqgipe né punim, pérfshin edhe aspektin ortografik, gramatikor,
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semantik, kategorial dhe formal té tipave té fjalive. Né fokus té késaj problematike é&shté edhe

pozita e foljes né fjali. Pjesa empirike éshté né funksion té géllimit té kétij punimi.

Pra pérmes késaj analize kontrastive sistemore té karakteristikave gjuhésore té gjuhés
amtare dhe gjuhés sé huaj, véshtirésité e pritura mund té evitohen, burimet e mundshme té

interferencés té parashikohen dhe kéto né linguistiké té sqarohen.

Njohja e rregullave té ndértimit té fjalive SOV dhe SVO e né kété rast té fjalive
eviton gabimet gjuhésore gjaté pérpunimit té teksteve né drejtime té ndryshme gjuhésore.

Ky projekt mund té shihet si inovative pér perspektiva té ndryshme. Ai kontribuon jo
vetém né gjuhési kontrastive (vecanérisht pér kérkime né aspektin sintaksor), por edhe pér
studimet mbi pérshkrimin e hollésishém té veté gjuhéve dhe krahasimin e gjuhéve dhe

varieteteve té pérgjithshme.

Metodat dhe burimet e hulumtimeve jané pérkthimet nga gjuha shqipe né gjuhén
gjermane dhe anasjelltas (pyetésor, intervista, tekste nga gazetat dhe eksperimente). Njohurité té
shumta né dallime dhe ngjashméri sintaksore pérkitazi me SOV dhe SVO né mes té gjuhés

shqipe dhe gjermane pasqyrohen duke kombinuar kéto metoda shkencore hulumtuese.
2. Analiza e ndértimit té fjalisé sipas Greenberg-ut SVO (Sprachuniversalien)

Pozita e gjymtyréve té fjalisé éshté njé dimension i réndésishém i variacionit
gramatikor; ai u botua né nj€ artikull historik t€ réndé€sishém nga Joseph H. Greenberg (“Some

universals of grammar with particular reference to the order of meaningful elements”, 1963).

Greenberg sé pari ka punuar me njé mostér té gjuhéve (30 gjuhé). Pér heré té paré, ky
dokument paraqiti té ashtuquajturat universalet: ligjet gé zbatohen pér té gjitha gjuhét e

komunikimit (ose pér njé pjesé té kualifikuar té proporcionit).

Universalet e rendit té fjaléve né fjali sipas Greenberg-ut (Die Wortstellungs- Universalien von

Greenberg).

23


https://kerjournal.com/

Kosovo Educational Research Journal

https://kerjournal.com ISSN: 2710-0871

Greenberg pércakton disa universale né kuptimin e rendit bazé té fjaléve né fjali
(“basic word order”). Kétu pércaktohet pozicioni bazg i fjalés né fjali dhe sé dyti qé€ kategorité si

kryefjala, objekti, folja, mbiemri, emri etj., mund té pércaktohen né gjuhé té ndryshme.
Das Madchen las ein Buch. / Weil das Madchen ein Buch las.

Por edhe gjuhét me renditje té liré té fjaléve shpesh kané njé renditje té caktuar té fjaléve, té cilat
kané parakushte pér kontekstin e shprehjes. Gjithashtu, rendi i caktuar i fjaléve shpesh éshté i

kufizuar (OV né gjermanisht: fjalité varése, AN né fréngjisht: disa mbiemra).

2.1. Pozita e subjektit, foljes dhe kundrinorit (Stellung von Subjekt, Verb und
Objekt)

Universalie 1 té Greenberg-ut thoté: Né fjalité déftore kryefjala pothuajse gjithmoné
paraprinet nga kundrinori. Kjo do té thoté se ekzistojné kryesisht kéto lloje themelore té
ndértimit té fjalive SOV, SVO, VSO (SOV rreth 50%, SVO rreth 30%, VSO: rreth 10%).

Deri né vitin 1980 nuk u pérshkruan gjuhét né kété ményré, prandaj e para e pérshkruar si OVS

dhe OSV ishte nga zona e Amazonit, p.sh. Hixkaryana (Karaibe, Brazil): toto y-ahosi-ye kamara
Mann 3.3-pack-PRAT Jaguar ‘Der Jaguar packte den Mann.’

Né pozicionet korrelative té€ Greenberg-ut shgyrtohen njé numér pozicionesh té tjera
gé lidhen me pozicionet e subjektit (S), foljes (V) dhe objektit (O), pér shembull: Pozicioni i
mbiemrit me emrin (NA, AN), pozita e parafjalés me emrin (PN ose NP 'pas vendosjes’) Ajo

vjen né shprehje né tabelén né vijim.

VSO SVO SOV
NP, AN 0 1 6
NP, NA 0 2 5
PN, AN 0 4 0
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PN, NA 6 6 0

Korrelacione té tilla gjithashtu pércaktojné marrédhéniet né fraza mé té vogla, p.sh.
né mbiemra. Mbiemrat mund té modifikohen edhe nga ndajfoljet (pér shembull, ziemlich

interessant). Ndajfolja mund té shkojé pérpara ose té ndjeké pas.®

Gjymtyrét, modelet dhe fushat e fjalisé - parafusha, mesfusha, pasfusha (Satzglieder,
Satzmodelle, Satzfelder - Mittelfeld, VVorfeld, Nachfeld)

Gramatika Duden, termin "Wortstellung™ e karakterizon si pozicionim té fjaléve né
fjali, pra té gjymtyréve té fjalisé né fjali (Duden, 2009, f. 861). Pér renditjen e kétyre gjymtyréve
té fjalisé duhet té zbatohen disa rregulla, té cilat duhet té pérshkruhen né nivele té ndryshme. Pér
studimin e késaj céshtje, posacérisht né nivelin topologjik éshté e réndésishme teoria e renditjes
sé fjaléve né fjali. Né nivelin topologjik, pjesét individuale né fjali referohen si elemente

pozicioni, té cilat nuk jané identike me termin "gjymtyré e fjalisé". (Zeman, 2014, f. 64).

Gjuha gjermane pérfagéson njé lloj té pérzier dhe mjaft interesant té ndértimit té

fjalive.

Rendi i fjaléve né fjali éshté mjaft i liré, por pozicionimi bazé i fjaléve né fjali &shté SVO:

a. Der Junge besteigt den Berg. / Den Berg besteigt der Junge.*

b. Das Madchen sieht die Multter.

Megjithaté, kjo nuk vlen pér té gjitha fjalité e pérfshira, té cilat shpesh kané pozicionin SOV:
a. Hans weiR, dass der Junge den Berg bestiegen hat.

b. der Tag, an dem der Junge den Berg bestiegen hat.

c. weil der Junge den Berg bestiegen hat / weil der Junge hat den Berg bestiegen

% Krifka (2001), S. 21.
4 Krifka (2001), S. 22.
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Mbiemrat zakonisht i paraprijné emrit:

die rote Rose , aber auch: Roslein rot

Gjinoret kané té dy format e pozicionimit né fjali:

Peters Tochter / die Tochter Peters

des Konigs Tochter / die Tochter des Konigs

die Tochter von dem Konig.

Parafjalét paraprijné frazat e emrave, edhe pse disa munden ose duhet té ndjekin:
a. auf dem Berg / *dem Berg auf

b. wegen der Kinder / der Kinder wegen

c. *halber der Kinder / der Kinder halber

Fjalité kushtore ndjekin emrin, edhe konstruksionet me pjesore i paraprijné emrit:
a. der Mann, der den Esel schlug

b. der den Esel schlagende Mann

Ndajfoljet ndjekin foljen né fjaliné kryesore, por fjalité varése i paraprijné atij:
Hans geht schnell. - weil Hans schnell geht

Kjo tregon garté llojin e pérzier té gjuhés gjermane. (Njé gjuhé tjetér gé ka njé lloj té
pérzier té ngjashém éshté gjuha kineze). Gjuhé té tilla jané té rralla, dhe ka déshmi té tendencave

gé ata té kalojné né njé nga llojet themelore. (Bierwisch, Bach).

Ekzistojné tri fusha pozicioni - pérpara shprehjes gé hapet né kllapa éshté fusha e
pérparme, brenda kllapave fusha e mesme, pas kllapave fusha e pasme. Pjesét e fjalisé jané né
kéto fusha (Altmann, 2008, f. 54).
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Parafusha shtrihet pérpara kufirit té fjalisé sé majté deri né fillim té hapjes sé
elementeve té kllapés, d.m.th. parafusha éshté pozicioni i paré né fjali. Parafusha éshté i okupuar

kryesisht né Klauzolat (fjalité déftore) e foljeve té dyta dhe pyetjet plotésuese (pyetjet me W).

Si prototip mund té géndroj vetém njé pérbérés paraprakisht, por ka edhe raste me disa pérbérés
paraprakisht. Pér géllim té theksimit, njé pjesé e pafund e kompleksit foljor mund té shfaget
gjithashtu paraprakisht. (Altmann, 2008, f. 54). Né fjaliné déftore neutrale géndrojné shpesh:
kryefjala, njé rrethanor kohe, njé rrethanor vendi né pérgjigje té pyetjes ,.ku?* ose edhe njé fjali e
varur ose njé paskajore. Shpesh emrat zévendésohen me péremra vetoré ose ndajfolje kur lidhen

me digka té njohur ose kur njé referencé duhet t'i béhet pérmbajtjes sé diskutuar mé paré.

Né parafushé mund té géndrojé gjithashtu njé lidhéz nénrenditése. Né parafushé njésité qé kané
lévizur paraprakisht, duket se theksi bie aty (tek rrethanoré ndajfoljor, kundrinorét, rrethanoré
ményre, kallézues). Njésité gé nuk nuk i takojné parafushés jané: pjesézat, forma kallézore té
anaforikut dhe forma ,,es*, format leksikore ,,sich“, format dhanore dhe kallézore t& péremrit t&
pacaktuar ,,man“ (einem, einen) dhe fjalét modale (ndmlich) né realitet dhe (wirklich) né té

Vértete.

Mesfusha (fusha e mesme) éshté njé fushé tjetér nga fushat topologjike té fjaliseé.
Ajo shtrihet nga pjesa e kllapés sé paré né pjesén e dyté té kllapés dhe éshté e ndaré né tre

seksione -

Mesfusha I, Mesfusha Il, Mesfusha I1l. (Zeman, 2014, f. 76). Mesfusha mund té pérdoret né té
gjitha llojet e fjalive, né fjalité foljore dhe fjalité verbale dhe éshté gjithmoné e okupuar. Né
fjalité ku folja merr pozitén e paré ekziston njé pérjashtim né fjalité urdhérore, té cilat pérbéhen
vetém nga forma e bashkuar e foljeve monovalente. Né fjalité ku folja merr vendin e dyté né

fjali, fusha e mesme mund té mbetet e zbrazét.

Kur shfagen disa elementé né fushén e mesme, mund té pércaktohen disa preferenca té
sekuencés: Fusha e mesme | (ndonjéheré referuar si rrota e brendshme e majté) pérmban
péremrat vetoré té patheksuar dhe péremrin e pacaktuar man si dhe péremrin refleksiv sich. Njé
sekuencé e rrepté vlen pér kéto: Nom - AKk. - Dat / Gen.. Ky rregull éshté gjithashtu i
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detyrueshém pér frazat emérore té theksuara qé shfagen ndryshe kur ato paragiten si fraza
emérore. (Zeman, 2014, f. 77)

Fusha e pasme éshté njé fushé tjetér topologjike e fjalisé dhe tregon pjesén e fjalisé
(klauzola) pas pjesés sé djathté té kllapés. Fusha e pasme mund té pérdoret né té gjitha llojet e
foljeve (folja né pozitén e paré, folja né pozitén e dyté, folja né pozitén e fundit), por éshté
gjithmoné opsional (né dallim nga parafusha). Si¢ sugjeron Schwitalla: elementét gé ndodhin né
fushén e pasme mund té jené gjithashtu né fushén e mesme, késhtu gé pozicioni i tyre né fushén
e pasme éshté opsional (Schwitalla, 1997, f. 115). Elementet gé zéné fushén e pasme mund té
jené si né formé fjalie ashtu edhe né formé jo fjalie. Arsyet pér pozitén né fushén e pasme

kryesisht jané aspektet komunikuese-pragmatike dhe gjatésia e njésisé né fjalé.

"Sa mé e gjeré té jeté njé shprehje, ag mé e lehté dhe mé shpesh béhet ndértimi kllapor i fjalisé"
(Benes, 1968).

3. SVO dhe SOV

Trajtimi i teorive dhe gasjeve aktuale né hulumtimet e tipologjisé, si¢ éshté théné
edhe me hulumtimin e Greenberg-ut, lindi si nevojé e kérkimeve moderne té tipologjisé sé
gjuhés (Greenberg 1963/66). Greenberg dallon dy universalie (pra ¢cdo gjuhé ka njé sistem pér té
shprehur referencén e sakté, té gjitha gjuhét kané té njéjtin parim né ndértimin e sistemeve té
numrave, pérkatésisht até t& numrave romaké dhe jo arabisht) dhe implikuese, sipas Universal 3 i
cituar tashmé: nése njé gjuhé ka pozicion VSO, atéheré ajo gjuhé éshté gjithashtu parafjalor. Ai
gjithashtu njeh universale statistikore si¢ éshté nr. 41: pothuajse té gjitha gjuhét SOV kané njé
sistem rasash morfologjike. Greenberg-u pérpoq té pércaktojé karakteristikat e llojeve té gjuhés,
té tilla si karakteristikat e tipit SOV, me supozimin se mund té gjenden korrelacione interesante

midis pozités sé foljeve dhe fushave té tjera gramatikore.

Sigurisht, si¢ pranon Hawkins, ¢do hulumtim né kété kontekst éshté i mbushur edhe
me burime gabimesh. Gramatikat qé pérdoren gjaté krijimit t¢ mostrés sé fjalés nuk jané
gjithmoné té besueshme. Dhe, mbi té gjitha, termi "Rendi themelor i fjaléve" (,,Basic Word
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Order™) nuk éshté pa probleme né studimet e renditjes sé fjaléve né fjali. Pér shembull, né
gjermanisht atributi gjinor mund té vijé para ose pas emrit ose né fréngjisht njé mbiemér para ose

pas emrit.

Hawkins ndryshon shumé nga casjet tjera, sepse ai nuk pérpiget t'i caktojé gjuhét
sipas njé lloji t& vetém té renditjes sé fjaléve né fjali, do té thoté ai lejon dublikatat e renditjes sé
fjaléve dhe gjithashtu formulon konstatime interesante rreth tyre. Me réndési éshté gjithashtu
edhe pohimi i tij se renditjet themelore té fjaléve nuk jané identike me sekuencén e elementeve
né strukturén e thellé; né té vérteté kjo éshté njé piké e garté meqé hulumtimet tipologjike lidhen

ngushté me strukturat e tyre sipérfagésore.
Sipas Hawkins duhet té pércaktohen dy kritere adekuate rreth teorisé tipologjike:
1. Ata duhet té japin njé pasqyré té garté té rregullave té shfaqura.

2. Rregullat ekzistuese duhet té shpjegohen.

4. Analiza e ndértimit té fjalisé sipas Hawkinsit SOV
Rreth tipologjisé sé renditjes sé fjaléve né fjali sipas autorit John Hawkins
Tipologjia e gjuhés si njé degé e hulumtimit té universialieve

Dihet miré se gjuhét dallojné né rregullat e tyre gramatikore. Ne i gjejmé gjuhé né té
cilat folja éshté e vendosur né krye té fjalisé (p.sh. gjuha kelte), ato né té cilat folja vendoset
midis kryefjalés dhe objektit (anglisht ose fréngjisht), ato né té cilat folja vendoset né fund té
fjalisé (gjuha japoneze, turke). Gjuhét mund té jené parafjalor (anglisht) ose postpozicional
(baske). Atributi gjinor mund té paraprijé (finlandisht) ose té ndjeké emrin (Chinook). Mbiemri
mund té paraprijé emrit (gjermanisht, gjuha uzbeke) ose ta ndjeké até (katalanisht, burmanisht).
Kéto jané katér parametra me té cilét gjuhét mund té identifikohen, késhtu qé 3x2x2x 2 = 24

kombinime té ndryshme té kétyre parametrave mund té trajtohen.

5. Pérfundim
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Punimi ,,SOV dhe SVO - funksionet dhe pérdorimet e tyre né shqip dhe

gjermanisht* trajton dhe analizon rendin e fjaléve né fjali né gjuhén shqipe dhe gjermane.

Me hulumtimin e teksteve gramatikore té gjuhés gjermane dhe shqgipe dhe té shembujve té
shumté né té dy gjuhét kam ardhur deri te konstatimi, gé rendi i fjaléve né fjali né kohén e kryer
né gjuhén gjermane dhe shqipe parimisht ndryshojné pér nga ndértimi i tyre, por pérkundér késaj

edhe ngjashmérité jané evidente.

Gjuha paraget njérén prej fenomeneve mé interesante té€ kulturés njerézore. ,,Ajo
reflekton né vete jo vetém kushtet fizike té jetés sé pérdoruesit té gjuhés, natyrén, klimén dhe
zhvillimin e pa kthyeshém té njé populli dhe stilin e tij jetésor, por edhe moralin, sistemin e
vlerave, mentalitetin, karakterin kombétar, mendimin, fantaziné, mencuring, urtésing, raportet
ndérmjet njerézve etj., té gjitha kéto, cfaré kultura né kuptimin e gjeré etnografik edhe

nénkupton.‘®

Fjalité né pérgjithési klasifikohen sipas piképamjeve kuptimore dhe aspekteve té
ndryshme gramatikore. Sipas llojit té¢ formave té tyre dallojmé fjali déftore, nxitése, pyetése,
déshirore dhe urdhérore, sipas funksionit sintaksor fjali kryesore dhe té varura, sipas ndértimit
fjali té thjeshta dhe té pérbéra dhe sipas formés sé fjalisé, pra pozités sé foljes né fjali, fjali

ballore, fjali gendrore, dhe grupe paskajore.®

Uné pérmes Kkétij punimi kam tentuar té pasqyrojé né bazé té autoréve té ndryshém
rendin e fjaléve né fjali né gjermanisht, té pérshkruaj karakteristikat e tyre, si dhe té trajtojé
ményrén e perceptimit té tij né gramatika t& ndryshme. Me kété rast uné kam trajtuar edhe
dallimet dhe ngjashmérité semantike dhe sintaksore té té fjalive né gjuhén gjermane dhe né

gjuhén shqipe.

Pérfundimet:

5 is.muni.cz/th/40249/ff_m/DiplomovaPrace.doc
6 Duden. Die Grammatik (2009). 8., tiberarb. Aufl. Mannheim u.a.: Dudenverlag. S.887-893, u. Randziffern 1387-
1404, 1633-1653; 1673; 1689; 1698-1708;
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e Modeli i ndértimit té fjalive né gjuhén gjermane karakterizohet nga ndértimi
kllapor i zakonshém (Klammerbildung) e gé nuk éshté dukuri edhe né gjuhén
shqipe.

e Pérmes njé analize kontrastive sistemore té karakteristikave gjuhésore té
gjuhés amtare dhe gjuhés sé huaj, véshtirésité e pritura mund té evitohen,
burimet e mundshme té interferencés té parashikohen dhe kéto né linguistiké

té sgarohen.’

" www.fb10.uni-bremen.de/.../Kl.../kontling.pdf 23.02.2012
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Safahat’ta Ogretim ilke ve Yontemlerinden Ornek Olay Yontemi

Cem TUNA*

Recep Tayyip Erdogan Universitesi, TURKIYE

Ozet: Istiklal Mars1 sairimiz Mehmet Akif Ersoy’un temel eseri, ¢esitli zamanlarda yazdig
siirleri toplayan ve yedi kitaptan olusan Safahat’tir. Toplumsal sorunlarin ele alindig1 bu eserde
tizerinde durulan konulardan biri egitim ve 6gretimdir. Bu ¢alismada hem 6rgln hem de yaygin
bir egitimci olan Mehmet Akif’in siirlerinde 6gretim ilke ve yontemlerinden drnek olay yéntemi
incelenmistir. Mehmet AKif ¢evresinde gbzlemlerini, basindan gegenleri ve hikayeleri betimler.
Cocuk psikolojisi, cocugun gelisim donemlerini bilme, ona gére davranma, ¢ocugun diizeyine
uygunluk, ¢ocugu giidiileme konular1 iizerinde durur. Egitimde verilmesi gereken degerler
olarak, ¢alisma, timitli olma, azim, ¢aba, gayret, yardimlagma, cesaret, iyilik gibi konular1 isler.
Egitimde imkéan ve firsat esitligi, genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, egitim hakki,
egitimde yoneltme, bilimsellik, her yerde egitim, siireklilik, siddetin olmamasi ilkelerini savunur.
Egitimin genel amagclar arasinda kisilikli insan yetistirme, vatandaslik egitimi ve meslek sahibi
birey yetistirmeyi ele alir. Egitimde ideal insan modeli olarak Asim gibi bir genclik yetistirmek
ister. Elestirel diisiinme, yansitici diislinme ve yaratici diisiinme becerileri kazanmay1 ve problem
cozme yontemini kullanir. Osmanli Devleti’nin egitim sistemini elestirir. Okullarin giiniin
sartlarina uymadi@ini, yeni okul sistemlerinin getirilmesini onerir. Okul programlarinin
eskidiginin, teorik kaldigini, uygulamadan uzak kaldigin1 saptar. Uygulamali, fen bilimlerine
dayali, giincel, dini, milli ve ahlaki programlar onerir. Ders kitaplarinin giincel, diizeye uygun,
bilimsel yazilmasini ister. Halk egitimini onemser. Aile egitiminde anne ve babanin egitimi
iizerinde durur. Halki bilinglendirmeden, aileyi egitmeden ilerlemenin, gelismenin miimkiin
olamayacagini belirtir. Camilerin egitim yuvast oldugunu, halkin camilerdeki egitimle
egitilebilecegini vurgular. Cehaletle savasilmasini dile getirir. Ogretmenlerin imanli, edepli,
liyakatli ve vicdanli olmasini benimseyerek oOgretmen yeterliliklerini ortaya koyar. Ideal
ogretmen yetistirilmesini ileri siirer.

Mehmet Akif Ersoy’un Safahat adli eserinde ileri siirdiigli egitim goriisleri, glinlimiiz
Tiirkiye’si ve Tiirk Diinyasi i¢in 151k olacaktir. Calisma sonug ve Onerilerle son bulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Mehmet Akif Ersoy, Safahat, Ogretim ilke ve Yéntemleri, Ornek Olay
Yontemi, Egitim Psikolojisi.

To cite this article: Tuna, C. (2021). Safahat’ta Ogretim ilke ve Yéntemlerinden Ornek Olay Yontemi.
Kosovo Educational Research Journal, 2(1), 36-54.
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Case Study Method from Teaching Principles and Methods in Safahat

Cem TUNA*

Recep Tayyip Erdogan University, TURKEY

Abstract: The basic work of our Turkish National Anthem poet Mehmet Akif Ersoy is Safahat,
which collects poems he wrote at various times and consists of seven books. One of the issues
emphasized in this work that deals with social problems is education and training. In this study,
the Case Study Method, one of the Teaching Principles and Methods, in the poems of Mehmet
Akif, who is both a formal and non-formal educator, has been examined. Describes his
observations, experiences and stories around Mehmet Akif. It focuses on child psychology,
knowing the developmental stages of the child, acting accordingly, conforming to the child's
level, and motivating the child. As the values that should be given in education, it deals with
issues such as work, hope, perseverance, effort, effort, cooperation, courage and kindness. It
defends the principles of equality of opportunity and opportunity in education, generality and
equality, the needs of the individual and society, the right to education, orientation in education,
scientificity, education everywhere, continuity, and the absence of violence. Among the general
purposes of education, it deals with the training of people with a personality, citizenship
education and raising individuals with a profession. He wants to raise a youth like Asim as the
ideal human model in education. Use the problem solving method and gain critical thinking,
reflective and creative thinking skills. He criticizes the education system of the Ottoman State. It
suggests that schools do not comply with the conditions of the day, and that new school systems
be introduced. It determines that school programs are old, theoretical and far from
implementation. Suggests applied, science-based, current, religious, national and moral
programs. He wants the textbooks to be written up to date, appropriate to the level, and
scientifically. It cares about public education. It focuses on the education of mother and father in
family education. He states that without raising public awareness and educating the family, it is
not possible to progress and develop. He emphasizes that mosques are homes of education and
that the public can be educated through education in mosques. It expresses the fight against
ignorance. It demonstrates the teacher competencies by embracing the teachers to be faithful,
decent, competent and conscientious. It promotes the training of ideal teachers.

Mehmet Akif Ersoy training views put forward by Safahat in his work today will be light
for Turkey and the Turkish world. The study ends with results and suggestions.

Keywords: Mehmet Akif Ersoy, Safahat, Teaching Principles and Methods, Case Study
Method, Educational Psychology.
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1. Giris

Bu calismada Istiklal Mars1 sairimiz Mehmet Akif Ersoy’un siirlerini topladig1 Safahat adli
eserinde gliniimiiz egitimine yansiyan goriislerinde drnek olay yontemi incelenmistir. Mehmet
Akif doneminin en dnemli fikir ve edebiyat onderlerindendir. Yasadigi zorlu déonemde ilmek
ilmek dizeleriyle, yazilartyla miicadele vermis, problemler iizerinde kafa yormus, ¢oziim
onerileri getirmistir. O, dert sahibidir, Islam ve Tirk Diinyasi'mn, Islam cografyasinmn igine
diismiis oldugu aci, buhranli durumu, ruhunun derinliklerinde hissetmis, yudum yudum yasamis

ve eserleriyle okuyuculara yasatmistir.

Kaplan’a gore (2012, 175); Tiirk edebiyatinda onun kadar i¢inde yasadigi devri biitiin
ayrintisiyla goren ve gosteren baska bir sair yoktur, denilebilir. Safahat adeta, belirli bir a¢idan
bakilarak betimlenen bir manzum romana benzemektedir. Sokak, ev, kuliibe, saray, meyhane,
camii, koy, sehir, fakir, zengin, dindar, dinsiz, ciliz, pehlivan, korkak, kahraman, halk, yiliksek
tabaka, aydin, cahil, yerli, yabanci vardir. Dogu, Bati, Avrupa, Asya, ticaret, siyaset, savas, baris,
sehircilik, koyciiliik, ge¢mis, bu giin, gelecek, hayal, gercek, hemen hemen her sey Mehmet
Akif’in duyus ve goriis sahnesine girer. O bunlan siir oldugu kadar edebiyatin biitiin ifade
araglar ile yapar: Tasvirler yapar, portreler ¢izer, hikayeler sdyler, fikralar anlatir, konugmalara
basvurur, vaaz verir. Komik, trajik, 6gretici, hamasi, lirik, hakimane, her edayi, her tonu kullanir.
Bu suretle Akif siirin sinirlarini hayatin kendisi yapar (Kaplan, 2012, 175). Kendi ifadesi ile “her
ne demisse goriip de sdylemistir” (Kagar, 1989, 5).

Mehmet Akif’in egitimci yonii vardir. Egitimdeki ve egitime yansiyan toplumsal problemler,
bu problemlerin temelleri, 6rgiin egitimin bir takim konularina yonelik goriisleri, gengligin ve
toplumun egitimi konusundaki fikirleri dnemlidir. Bir siire lise ve iiniversite hocaliga da yapmis
olan Mehmet Akif, genclige ve milletine bir rehber, bir 151k olmustur. Denilebilir ki gen¢ligin ve
halkin egitimi konusunda O’nun kadar duyarli ve gergekgi bir ikinci mitefekkir/ diisiince insani
yoktur (Kacar, 1989, 3-4).

38



https://kerjournal.com/

Kosovo Educational Research Journal

https://kerjournal.com ISSN: 2710-0871

Kendi iilkesi ve Islam Diinyasinin geri kalmasmin nedenlerini tek tek saptamis ve tutarli bir
bicimde ¢6ziim Onerileri getirmistir. Derdi bulmus, bir ¢ikis yolu olarak dermani gostermistir
(Kagar, 1989, 5). O’nun ileri siirdiigii egitim goriisleri giiniimiiz Tiirk Diinyasini, Islam
Diinyasin ilgilendirmektedir ve egitim felsefelerine, egitim politikalarina yon verecek mahiyet

tagimaktadir.

Mechmet Akif, ailesine diiskiindiir, Safahat1 oglu Mehmet Ali’ye ithaf etmistir. Safahatta
okuyucuya seslenir, okuyucu ile iletisime geger, iligki kurar ve Oku! Der (Ersoy, 1984, 3). Bu
emir bize Kur’an’m ilk emrini hatirlatir. Tipki Istiklal Marsi’nin Korkma! Hitabinda oldugu gibi.
Orada da La tanzen (Uzllme) ayetini hatirlattign gibi (Tevbe, 40- Karaman vd., 2006). Akif
yazdiklarinin yiirekten oldugunu belirtir. Samimi bir ortam olusturur. Bir sicaklik ile O’nun

goniil diinyasinit merak ederek kitaba baglanir.

Oku, sayed sana bir hisli yiirek lazimsa,
Oku, zira onu yazdim, iki s6z yazdimsa. (Ersoy, 1984, 3)

Bir egitimci olarak Mehmet Akif 6gretim ilke ve yontemlerinden 6rnek olay yontemini
kullanmistir. Ornek olay ydntemi; gercek yasamdan alinan ya da kurmaca problemler,
oykiilemelerle O6grenme siirecini zenginlestiren ve Ogrenenlerin bilgiyi anlamlandirmasi,
yapilandirmast i¢in kullanilan bir yontemdir (Kosterelioglu, 2018, 129; Kara, 2014, 105).
Ogrencilerde problem ¢dzme, tartisma, empati, kritik diisiinme ve yaraticihig: gelistirir, gergek ve
aktif 6grenmeyi saglar (Tan, 2006, 121; Kara, 2014, 105). Genellikle istenmeyen durumlari
yansitan problemlerin nedenlerine yonelik ¢oziim yollar1 tiretmek icin kullanilir (Savas, 2014,
163). Soyut diislincelerin somut durumlara uygulanmasi yontemin amaglar1 arasindadir. Mevcut
konuya yogunlagma, etkin caligsma, bilissel ve duyussal alanlar1 gelistirme avantajlarina sahiptir.
Ornek olaymn agik ve gercek¢i olmamasi yontemin dezavantajlart arasindadir (Hesapgioglu,
1998, 224). Yontemin uygulanmasinda simif ortamina gergek, yasanmis ya da yasanmasi
muhtemel bir olay getirilir. Sorun odakli konu ve olay 6g8rencilerle birlikte masaya yatirilarak
incelenir. Ogrenci merkezli olan yontemde ornek olay tartigilir, sorulara cevap aranir. Ornek
olayin ¢oziimii/ analizi ile ilgili elde edilen sonuglar 6zetlenerek ortak bir ¢iktiya ulasilir
(Cengizhan, 2015, 267). Mehmet Akif’in 6rnek olay yontemini siirlerinde basarili bir bigimde

kullandig1 belirtilebilir. Eksik olan dgrencilerle yiiz ylize calismanin olmamasidir. Siir yoluyla
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egitimde bu okuyucuyu diislindiirmek, hissettirmek, mesajlar vermek, kazanimlar kazandirmak

seklinde olmaktadir. Ornek olay yontemi, etkili 6gretim ydntemlerindendir (Borich, 2017).

Bu c¢alismada Safahat’ta Mehmet Akif Ersoy’un giiniimiiz egitimine yansiyan
gortislerinde 6rnek olay yontemi incelenmistir. Bu amagla asagidaki aragtirma sorularina cevap
aranmistir:

1-Safahatta ¢cocuk gelisimi ve egitimi ile ilgili 6rnek olaylar nelerdir?

2-Safahatta degerler egitimi ile ilgili 6rnek olaylar nelerdir?

3-Safahatta Ttrk Milli Egitimin Temel Ilkeleri ile ilgili ornek olaylar nelerdir?

2. YOntem

Safahatin giiniimiiz egitimine yansiyan goriislerinde 6rnek olay yonteminin incelendigi
caligmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Calismada Mehmet Akif Ersoy’un
eseri olan Safahatin biitiin siirleri okunmustur. Safahat olarak Omer Riza Dogrul’un hazirladig
Inkilap ve Aka Yaymevleri tarafindan yaymlanan eser esas olarak almmustir (Ersoy, 1984).
Beyan Yayinlar tarafindan giiniimiiz Tiirkgesi ile hazirlanan eserden de yararlanilmistir (Akbas,
2013). Cocuk gelisimi ve egitimi, degerler egitimi ve Tirk milli egitimin temel ilkeleri ile ilgili
goriilen dizeler bulgu olarak tespit edilmis, elde edilen bulgulara nitel veri analizlerinden igerik
analizi yapilmstir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir (Y1ildirim- Simsek 2008, 227). Bu amagcla toplanan veriler 6nce 6gretim ilke
ve yontemleri ornek olayr olarak kavramsallastirilmig, daha sonra tiimevarima dayali olarak
diizenlenmis ve buna gore veriyi agiklayan temalar saptanmistir. Verilerin igindeki sakli

olabilecek gergekler ortaya konulmustur.

3. Bulgular ve Yorum
Bu bolimde Safahatta gocuk gelisimi ve egitimi, degerler egitimi ve Turk milli egitimin
temel ilkeleri ile ilgili gorilen dizeler, bulgular seklinde ortaya konulmus ve yorumlanmastir.

3.1.Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ile lgili Ornek Olaylar
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Mehmet Akif Ersoy Safahat adli eserinde 6rnek olay yontemini kullanarak basindan
gecen bir hatirasini anlatir. Fatih Cami adli siirinde kendisi 8 yasinda iken babasinin kendisi ve
kardesini yats1 namazina Fatih Camiine gotiirmesini anlatir. Babasi namaza durunca kiigiik Akif,

camide ‘asikane’ kosarmis.

Dalar giderdi. Ben artik kalinca azade
Ne dsikdne kosardim hasirlar iistiinde! (Ersoy, 1984, 8)

Baska bir baba kizin1 getirmis, baska bir yerde ise kiiclik erkek ¢ocuk. Kosar, kosar,
durmazlar. Amin denildikten sonra onlari babalar1 onlar1 alir, kiigiik erkek ¢ocuk elinde feneri

tutarak evlerine gider, yorulurlar ve mutlu bir sekilde uykuya dalarlar.

Bu olay Mehmet Akif 1873 dogum tarihli olduguna gore yaklasik 1881-2 yillaridir.
Camide cocuklar kogmakta, ses ¢ikarmakta, bu gayet normal karsilanmaktadir. Uyari, siddet
bulunmamaktadir. Bundan yaklasik 137 yil sonra 2019 yilinda Tiirkiye Diyanet Isleri Baskanlig1

yaz Kur’an kurslar1 i¢in su slogani se¢mistir:

Camide ¢ocuk sesi
Vatanimin nesesi

Mehmet Akif’in o dénemki yasantisi, glinlimiizde ulasilmak istenen bir yasanti1 oldugu
belirtilebilir.

Bayram siirinde, bayramin 6zel giinler oldugu, ¢ocuklarin yiizlerin giildiigii, ¢ocuklarin
oyun oynadiklari, oyuncaklarla eglendikleri, yiyip-ictikleri glinler oldugunu vurgular. Cocuklarin
goniillerince eglendikleri, mutlu olduklar1 zamanlardir. Bu arada salincaga parast olmadig i¢in
binemeyen ve aglayan yetim kiz i¢in oradan gegenler salincakgiya rica eder, rica kabul ediliyor

ve kiz ¢ocugu parasiz salincaya biner, aglamasi kesilir.

Cocuk degil mi? “Salincak!” diyor...

— Salincakc¢i!

Kuzum biraz da bu binsin... Ne var sevabina say.

Yetim sevindirenin omrii ¢ok olur ...

— Hay hay!

Hemen o kiz da salincakcinin miiriivvetine,

Katildr aglamayan kizlarin setdaretine. (Ersoy, 1984, 52)
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Burada cocuklarin oyun, eglenme hakki, mutlu olma, mutlu bir ¢ocukluk gegirme
durumlar1 s6z konusudur. Bu ortami olusturmak icin toplumda herkes {izerine diiseni yapacaktir.

Ayrica maddi imkdndan mahrum olanlar da bir sekilde desteklenecektir.

Selma siirinde 4 yasinda o6len kiz kardesini anlatir. Hastalik ve 6liimiin imtihan oldugunu,

anne kalbinin buna dayanamadigini belirtir.

Ne zalim illet imis, bir ¢ocukla ugrasiyor ...
O olmasaydi da ben keske hasta olsaydim. (Ersoy, 1984, 57)

Anneye sabretmesi tavsiye edilir. Asil felaketlere sabredenlerin insan oldugu vurgulanir.
O arada cocuk vefat eder, anne feryat eder. Burada yasam hakki, hastalik, 6liim, insanin

sinanmasl, sabir degeri iizerinde durulmaktadir.

Bebek yahut Hakk-1 Karar siirinde, M. Akif’in iki kizi Cemile ve Feride, hotozlu
oyuncak bebek isterler. Cocuklarimi kirmaz aksam bebekleri getirir. Cocuklar sevinir. Bes
yasindaki kii¢iik Feride uyumaz, biitlin gece bebegiyle oynar. Sonra uyur. Uyanir, bebegiyle
oynar, bebegi dover, sonunda bebegi kirar! Yedi yasindaki Cemile’nin bebegi ise saglamdir.
Feride, ablasinin bebegini ister, Cemile vermek istemez, babasinin istegi ile verir. Eger bu bebegi
kirarsa, babasi yenisini alacaktir. Feride oynar, geri verir, sonra yine ister, cabuk geri vermesi
kosuluyla Cemile yine verir. Babasi boyle bir s6z sdylemistir. Oyun bitince geri alir. Ugiincii

sefer de, babasi Feride’nin yalvaracagini sanirken, Feride dogrudan ‘bebegini’ ister!

“Bebegmi ver!” demesin mi iigiinciistinde kiza?
Meger hukuk da bilirmis bakin su saygisiza!l.. (Ersoy, 1984, 150)

Burada Mehmet Akif’in iyi bir baba oldugunu gormekteyiz. Cocuklarini seven,
cocuklarma giizel davranan, ¢ocuklarina oyuncak alan, onlarin oynamasini izleyen, kimi zaman
onlarin oyununa katilan, anlasmazliklar1 ¢6zen, arabulucu bir rol oynadigina sahit oluyoruz.
Oyunun kurallarini ¢ocuklarinin mantigina gore, onlarin goriisiinii alarak kurabilmektedir. Cocuk
psikolojisini bilmekte, cocuk haklarina riayet etmektedir. Cocuk psikolojisinin bilinmesi
giiniimiiz egitim bilimleri bulgular1 ile uygundur. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ise Birlesmis

Milletlerde 1989 yilinda kabul edilmis, Tirkiye’de 1995 yilindan itibaren uygulamaya
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gecilmistir. Cocuk haklart bizim kiltirimiizde vardir, uygulanmistir. Olayda ayrica kiigiik
Feride’nin hakkini bildigi ve savundugu goriilmektedir. Her ne kadar ¢ocuk psikolojisiyle
hareket etse de, c¢ocuklarin da haklarim1 ve sorumluluklarini bilmesi giiniimiizde arzu

edilmektedir.
3.2. Degerler Egitimi le Tlgili Ornek Olaylar

Deger, “bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugu hakkindaki inang¢” olarak
tanimlanabilir (Gungor, 1993, 27). Degerler ailede, okulda, toplumda egitim olarak verilebilir.
Okullarda Sosyal Bilgiler dersi igeriginde bir¢ok deger bulunmaktadir. Adil olma, aile birligine
Onem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik, ¢alisgkanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik,
hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli olmaya 6nem verme, sevgi, sorumluluk, saygi,
temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik degerleri egitim yoluyla verilmektedir (Selanik Ay, 2006,
22 vd.). Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi (4-8. Siniflar) 6gretim programinda;
alcak goniilliiliik, bagislama, cesaret, comertlik, doga sevgisi, dogal ¢cevreye duyarlilik, dogruluk,
dostluk, emaneti korumak, fedakarlik, gazilik, gorgiilii olmak, giivenirlik, hakseverlik, hakikat
sevgisi, haya, ibadet yerlerine saygi, iffet, iyi niyet, kadirsinaslik, kanaat, kardeslik, merhamet,
millet sevgisi, milli birlik suuru, miiriivvet, namuslu olmak, nezaket, 6l¢iiliiliik, paylasimci
olmak, sabir, sadelik, samimiyet, soziinde durmak, sehitlik, siikiir, tarihsel mirasa duyarlilik,
tutumluluk, Tiirk biiyiliklerine saygi, vefa degerleri yer almaktadir (Simsir ve Dilmag, 2016, 192-
193). Bu degerler Hayat Bilgisi, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi, Tiirk¢e, Tarih, Cografya,
Felsefe, Kimya, Beden Egitimi, Matematik, Miizik, Gorsel Sanatlar derslerinde genisletilerek
degerlerin egitimi yapilmaktadir (Simsir ve Dilmag, 2016, 193-196). Tarihi sahsiyetleri ve
eserlerinin kullanilmas: degerlerin kazandirilmasia katki saglayacaktir (Kdg, Demirkaya, Unal,

2020, 98).

Mehmet Akif, Safahat adl1 eserinde siirlerinde ornek olaylara yer vererek degerler egitimi
yapar, okuyucuyu guduler. Durmayalim adl siirde Sa’di Sirazi’den bir hikaye anlatir. Bir gece
kervanla ¢olde giderken, yorulsalar da istirahati terk edip yola devam etmisler. Sa’di ise
yorgunluktan uyuyup kalmis. Deveci O’nu uyandirmis ve amaca ulagsmak i¢in devam et demis.

Ferhad’dan 6rnek alinmasini istemis:

43


https://kerjournal.com/

Kosovo Educational Research Journal

https://kerjournal.com ISSN: 2710-0871

Ibret al erbib-1 ikddamin bakip dsdrina:
Dag dayanmaz erlerin daglar soken israrina. (Ersoy, 1984, 29)

Mazi yani ge¢misin dehsetli bir dikenlik oldugunu, istikbal yani gelecegin korkusuz ve
miibarek bir toprak oldugu konusunda tesbih yapar. ‘Insan i¢in ancak calistig1 vardir’ (Necm, 39-
Karaman vd., 2006, 526). Yerin, gogiin calistigini, Yaraticinin bile bos durmadigimi ve

caligilmasi gerektigini soyler.

Ey, bltun dunya ve méafiha ayaktayken, yatan!
Les misin, davranmiyorsun? Bdri Allah’tan utan! (Ersoy, 1984, 31)

Vaiz Kursude siirinde, Sadi’den ¢aligma degeri ile ilgili bir hikaye daha anlatir. Kalender
mesrepli biri sabahleyin sabahtan yola ¢ikar, nasibini kirda arar. Aksam olur, kdyline donemez,
agaca tirmanir. Bakar, kotiirlim bir tilki inler, actir. Biraz sonra bir aslan, agzinda ceylan ile gelir.
Aslan ceylani yer, kalani birakir gider. Kotiiriim tilki stirtinerek gelir ve kalan eti yer. Bunun
tizerine kalender koylii, ¢calismayip tevekkiil ederse rizkinin gelecegini diigtiniir. Ertesi giin bir
magaraya gizlenir. Ug giin bekler, gelen giden yoktur. Caresiz yatarken calismasi gerektigi

sOyleyen bir ses isitir.

“Dolag da ywrtict arslan kesil, behey miskin!

Nigin yatip, kétiiriim tilki olmak istersin?

Elin, kolun tutuyorken ¢alis, kazanmaya bak!

Ki artiginla geginsin senin de bir yatalak.” (Ersoy, 1984, 274)

Mehmet Akif, bir egitimci olarak bize ders verir ve ¢alisma degerini delilleriyle ortaya
koyarak okuyucuya kazandirmaya ¢alisir. Calisma degerinde hazircilik yerine el emegi, alin teri,

gayret vardir. Kazanilanlar1 ihtiyag sahipleriyle paylagsmak onur verici bir davranistir.
Hasbihal siirinde, bu giiniin isini yaria birakma denir. Calisma degeri vurgulanir.

“Gegen gecmistir artik; dn-1 miistakbelse miibhemdir,
Haydtindan nasibin: Bir su ge¢mek isteyen demdir.”
Sakin ey niir-i didem, gecmesin beyhiide eyyamin,
Calws halin miisdidken... Bilinmez ciinkii encamin.
Diyor Kur’an: “Bilenler, bilmeyenler bir degil. Heyhdt

Nasil yeksdn olur zulmetle niir, ahyd ile emvdt!” (Ersoy, 1984, 145-146)

44



https://kerjournal.com/

Kosovo Educational Research Journal

https://kerjournal.com ISSN: 2710-0871

Mezarhk siirinde, mezarligin tefekkiir yerini oldugunu, mezarlikta babasinin basinda
Kur’an okuyan c¢ocugun hayati, babasmin mezarmm ise dliimii tasvir ettigini, ilahi kudretin

zitlikta tecelli ettigini aciklar.

Cocuk hayata, o makber de mevte bir levha.
Tezad-1 kudreti gor: Bak su levh-i ZirGha ! (Ersoy, 1984, 48)

Cocugun babasinin mezarin1 ziyaret etmesini ve basinda giizel bir sekilde Kur’an
(Tebareke) okumasini onaylar. Burada oliilere deger verme, ruhlarina Kur’an okuyup géonderme

degeri vardir.

Azim siirinde Sa’di’yi bizim Dogu’nun kemal ruhu olarak taktim eder ve ondan bir
hakikat dersi verir: Hikdyede bes-on kafile yola ¢ikmis, giindiiz gitmis ve gece olunca bir yere
varmuslar. Orada evladin1 kaybeden bir baba gormiisler, her cadira tek tek gidip oglunu sormus.
Hatta ¢ole dogru bir tag bile gorse oglu olabilir diye gidip bakmis. Koskoca yerde ¢ocugunu nasil
bulacak diye disiiniirken, bakmislar ki adam ¢ocugunu elinden tutarak getiriyor! Anlatmis:
Evladim1 buldum ama sen bana sor. Karsimda ne gérsem O olabilir diyerek kostum, baktim. Bu
durum binlerce kez beni aldatsa da bundan vazge¢gmedim. Azmettim, hi¢ limitsizlige diismedim.

Sonunda ¢ocuguma kavustum.

Bir gaye-i maksiida sitab eyleyen ddem,

Tutmussa bidayette eger azmini muhkem,

Er ge¢ bulacak sa’y ile dil-hdhint elbet.

Zird bu su’'un-zar-1 tecellide, hakikat, (Ersoy, 1984, 66)

Bir amag¢ ugrunda kosan kimse, baglangigta azim ve tesebbiisiinii saglam tutmussa elbette
gonliiniin istedigini er ge¢ bulacaktir. Caba ve Allah’in yardimi birbirine asiktir! Istek, azim ve
hareket birlikte olsun, tevfikin meydana gelmemesine imkéan yoktur. Umitsizligin sonu yoktur,

ona diisenler ebediyyen hiisrandan ¢ikamaz. Eger baba {imitsizlige diigseydi ne olurdu?

Vazgecmis olaydi aramaktan, ne bulurdu?
Elbet biri candan, biri canandan olurdu! (Ersoy, 1984, 67)

45



https://kerjournal.com/

Kosovo Educational Research Journal

https://kerjournal.com ISSN: 2710-0871

Burada azim degeri verilmektedir. Azmedenler hedefe ulasir. Hem kendi mutlu olur hem
de cevresindekilerini mutlu eder. Umitsizlige diisenler her seylerini kaybedebilir. Azmetmek

kolay degildir, iki-ii¢ basarisizlik timit yolunu kapatabilir. Azimle engeller asilir.

Seyfi Baba siirinde caligmak, yasliligi iyi gecirmek ve yardimlasma degeri lizerinde
durulur.

Kim kazanmazsa bu diinydda bir ekmek parasi:
Dostunun yiiz karasi; diismaninin maskarasi! (Ersoy, 1984, 71)

Yashilarin emeklilik hakki, emekliligini yasamasi istenir.
Yoksa yetmis besi ge¢mis bir adam is yapamaz,
Ona ancak yapacak: Beg vakit abdestle namaz. (Ersoy, 1984, 71)

Mehmet Akif Seyfi babaya para yardimi yapmak ister ama kesesine bakar ki para yok, buna
uzalar.

O zaman koptu i¢imden su tehassiir ebedi:
Ya hamiyyetsiz olaydim, ya param olsa idi! (Ersoy, 1984, 71)

Vahdet siirinde fedakarlik degeri lizerinde durur. Huzeyfet-iil Adevi’nin hikayesini
anlatir. Yermuk Savasi’nda su vermek istedigi amcasinin ogluna, baska bir yaralinin inlemesi
izerine, amcaoglunun suyu o inleyen yaraliya gotlirmesini istemesi, o yaraliya varinca bagka bir
inleme iizerine o yarali da inleyen yaraliya gitmesini ister. Ugiincii yaraliya vardifinda sehit
oldugunu gériir. Acele ikinci yaraliya kosar ama o da sehit olmustur. Ik yaraliya geldiginde ise o
da sehit olmustur. Burada kendi ihtiya¢ sahibi iken, baskasini kendine tercih etme vardir.

Cagimizin hastalig1 bencilligin tam tersi bir degerdir. Akif bu giinkii durumu ortaya koyar:
Sark i ki mefahir dolu, mazi-i kemali,

Ya Rab, ne onulmaz yaradwr simdiki hali! (Ersoy, 1984, 486)

3.3. Tiirk Milli Egitimin Temel Ilkeleri ile ilgili Ornek Olaylar

Tiirk milli egitimin sisteminde on dort temel ilke benimsenmistir. Bunlar arasinda
genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, yoneltme, egitim hakki, firsat ve imkan

esitligi, siireklilik, planlilik, okul ile ailenin isbirligi, her yerde egitim bulunmaktadir (Sisman ve
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Tagdemir, 2008, 36-38). Mehmet Akif egitimle ilgili 6rnek olaylarinda milli egitimin temel

ilkelerine yer vermektedir.

Kife bagslikli siirinde evden ¢iktiginda sokakta eski bir hamal kiifesiyle karsilasir, acaba
kimin diye diisiiniirken, 13 yaslarinda bir ¢ocuk (Hasan) gerilir ve kiifeye bir tekme indirir.
Kizginlikla, babasinin o kiife altinda 6ldiiglinii sOyler. Annesi kiifenin kirilmasina engel olur,
ekmek parasini bununla kazanacagini belirtir. Mehmet Akif de anneyi destekler. Cocuk O’na da
tepki verir. Ancak Mehmet Akif ¢ok olgunlukla yaklasir ve ¢ocukla iletisime geger, gocugu

glddler. Calismanin ayip ya da giinah olmadigini, dilenciligin ayip oldugunu ifade eder.

Kuzum, ayip mi ¢aligmak, giinah mi yiik tasimak?
Ayip: Dilencilik, islerken el, yiiriirken ayak. (Ersoy, 1984, 25)

Cocuk ise okumak istedigini, hamallig1 istemedigini belirtir. Mehmet Akif isi oldugu i¢in
oradan ayrilir ama Hasan’1 merak eder. Sonra ki giinlerde Fatih’te ¢ocugunu gezdirirken Hasan’1
hamallik yaparken goriir. Yetimin hali perisandir. O sirada ortaokuldan ¢ikan 50°den fazla ¢ocuk
ile Hasan karsilasir. Cocuklar 6grenci olduklari i¢in mutludur. Hasan ise okula gidememistir ve

‘kiife mahkiimu’ mecburi olarak o yiikii 6liinceye kadar tasiyacaktir.

O, yiik degil, kaderin bir cezdsi ma’siima...
Yazik, giindhi nedir, bilmeyen su mahkiima! (Ersoy, 1984, 27)

Ornek olayda Milli Egitim Temel Kanunu ilkelerinden genellik ve esitlik ile imkan ve

firsat esitligi ilkelerinden mahrum kalan ¢ocugun hikayesi anlatilmaktadir.

Mehmet Akif bir ressam gibidir, siirle resim ¢izer. Toplumu, aileleri tasvir eder, anlatir,
fertleri gizer. Meyhane baslikli siirde bir aile dramini1 gézler oniine serer. Mehmet Akif gozlem
yapar, meyhaneyi ziyaret eder. Igki icen birinin esi yaninda bir komsu ile gelir. Kadim, esine
sitemler eder, evde yasayanlarin a¢ kaldigini, kizlarinin evlenme ¢agina geldigini ama istemeye
geleceklerin sorusturmada ‘sarhosun kizi’ oldugu sdylenince vazgectiklerini, oglunun da okul
ayliklar1 6denmedigi i¢in kovuldugunu, ii¢ giindiir eve gelmedigi i¢in babasii istedigini,
diretmesine dayanamayarak geldigini sOyler. Adam ise kadini ¢ok konustugu i¢in bosar, kadin

bayilir.
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Necip de minderi koltukta geldi mektepten...

Demis ki kalfa: “Sekiz aydir almadim hele ben

Ne haftalik, ne de aylik... Senin baban olacak

Kumarci, oglu igin az yesin de tutsun usak!”

Kovuldum anne! deyip aglyor zavalli ¢ocuk...

Ne yapsin annesi? Diinydda bir giivendigi yok! (Ersoy, 1984, 42)

Olayda aile gorevini yerine getirmeyen babanin ailesine verdigi zarar oldugu gibi ortaya
konulmugstur. Aile bireylerinin yasama hakki tehlikeye girmis, kizin evlenme hakki kaybolmus,

cocugun egitim hakk: elinden alinmis, sevgi hakki ise karsilik gormemistir.

Kése Imam siirinde halkin egitimle uyandirilacagmi belirtir ve 6ncelikle insanligin

Ogretilmesini ister.

Dinledin, gordiin a oglum. Ne bozuk terbiyemiz!
Ne yapwp yapmali, insanligi ogretmeliyiz. (Ersoy, 1984, 129)

Burada milli egitim ilkelerinden halk egitimi, egitim hakki, genellik ve esitlik ve insan

haklar1 egitimi vurgulanmaktadir. Egitim iilkenin tamamina yayilmali ve herkesi kapsamalidir.

Husran-1 Miibin adli nazim pargasinda okula bagladigi giin babasinin ‘insan olur ilerde’,
annesinin ise pasa olmasini istedigini, ancak caligmasinin anne-babasinin istediginin aksine ara

yerde kaldigini belirtir.

Amali tezad tizre giderken ebeveynin,
Hep boyle haréb olmada etfél ara yerde! (Ersoy, 1984, 135)

Burada milli egitim ilkelerinden yoneltmenin ne kadar énemli oldugu goriilmektedir.
Anne pasa olmasini isterken baba daha genis diislinerek insan olmanin daha énemli oldugunu
diisinmektedir. Mehmet Akif ise bu amaclara ulagsamadigini dile getirir. Oysa kendisi hem
veteriner, hem milletvekili, hem &gretmen, hem de milli sairimiz olmustur. Ayrica Tiirk ve Islam
diinyasinin en onde gelen edebiyatcilarindan biridir. Yasami ile insanlik i¢in Ornek bir

sahsiyettir.

Amin Alay: siirinde okula giden cocuklarin nesesini, sefasini, kafile, tabur halinde
yliriiytistinii tasvir eder, kafileyi sanli ordu olarak gortir.
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Girer diyar-1 mealiye dogrudan dogru.
Bu ancak iste, eger varsa, sanlt bir ordu! (Ersoy, 1984, 144)

Bu giizel alayin Oniine ¢ikan bir arabayi ve i¢indekilere ikaz ederek ‘gelecegin’ Oniinii

kesmemeleri istenir.

Burada milli egitimin egitim hakki, genellik ve esitlik ilkeleri yer almaktadir. Amin alayi
cocuklarin okula 6zendirilmesi, okuma sevgisi, okul korkusunun yenilmesi, egitime, okula,
Ogretmene ve 0grenciye saygl degerlerini de tagimaktadir (Akytiz, 2020, 89). Mehmet Akif de

egitime ve okula kars1 iyi bir glidiileyicidir.

Vaiz Kursude siirinde, esir olan bir milletin yani Almanya’nin hikayesini anlatir. Akil
sahiplerinden se¢ilme bir heyet, milletin kurtulusuna ¢are diisliniir. Kimi askerin, kimi
donanmanin, kimi ilme Onem vermenin, kimi sanata kimi paraya 6nem vermenin ¢dziim
olacagini sdyler. Bir ihtiyar ise mahalle mektebinin gerekli oldugunu dile getirir. Onu s6zu pek
anlagilmamis, ancak o aciklamig: Sayilanlarin hepsi 6nemlidir. Ancak temeli egitimdir. Millet
okur-yazar yani egitimli olursa her sey yapilir. Donanma, ordu zorunlu bir ihtiyactir. Ancak bu

ithtiyaci 6greten 6gretmendir.

Donanma, ordu birer ihtiyac-: miibrimdir ,

O ihtiyaci, fakat, ogreten “muallim "dir?

Deyip kararini vermis ki, aynen icrdya,

Konunca ortaya ¢ikmus, bugiinkii Almanya. (Ersoy, 1984, 280)

Sedan’da orduyu Prusya’ya teslim eden Fransizlar, kendilerine kars1 savasanin Prusya
ordusu oldugunu, gercekte ise 6gretmen ordusunun zafer kazandigini dile getirir.

“Muallem ordusudur harbeden Prusyali 'nin ;
Muallim ordusu, ldkin, asil muzaffer olan!” (Ersoy, 1984, 281)

Akif’e gore bize lazim olan mahalle mektebidir. Cehaletten kurtulma yoludur. Bunu
gergeklestirebilse idik dis gliclerin masalari, bize bagl milletleri isyana kalkisamazdi.

Su cehlimizle musibet mi kaldi ugramadik?
Mahalle mektebi lazim, diisiinmeyin artik!
Mahalle mektebi olsayd: bizde vaktiyle,

Ya ugrasaydi kalanlar giizelce ta’dile ;
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Yarum pabucgla gezen, donsuz ii¢ buguk zibidi,
Bir Arnavutluk 'u isyana kaldirir mu idi? (Ersoy, 1984, 281)

Cehaletin caresi okuldur, zaman ilim zamanidir. Bilgiden yoksun milletler felaketlere
mahkdm olurlar.

Felaketin basi, hi¢ siiphe yok, cehdletimiz;

Bu derde care bulunmaz -ne olsa- mektepsiz.

Ne Kiird elifbeyi sokmiis, ne Tiirk okur, ne Arab;

Ne Cerkes’in, ne Laz in var bakin, elinde kitab!

Hiildsa, milletin efrad: bilgiden mahrum.

Unutmayin sunu lakin: “Zaman: Zamdn-1 uliim!” (Ersoy, 1984, 281)

Yapilacak i3 mahalle mektebini kurmaktir. Ogretmen ordusu ise planli olarak
yetistirilmelidir. Thtiyac fazlas: yetistirilen 6gretmen ordusu cekirge ordular1 gibi iilkeye zarar

verir. Ogretmen imanli, edebli, liyakatli ve vicdanli olmalidir.

Mahalle mektebidir iste en birinci adim,

Fakat, bu hatveyi ilkin tasarlamak ldzim.

Muallim ordusu derken, ¢cekirge ordulart

Cikarsa ortaya, artik hesdab edin zarart!

“Muallimim” diyen olmak gerektir imanl,

Edebli, sonra liydkatli, sonra vicdanli. (Ersoy, 1984, 281)

Genglige cagin ilmi 6gretilmeli ancak manevi egitim asla ihmal edilmemelidir.

Evet, ultimunu asrin sebdba ogretelim;
Mukaddesata, fakat, cokca ihtiram edelim. (Ersoy, 1984, 282)

4. Sonug

Mehmet Akif, Fatih Cami adl siirinde kendisi 8 yasinda iken babasinin kendisi ve
kardesini yats1 namazina Fatih Camiine gétiirmesini 6rnek olay yontemi ile anlatir. Cocuklar
camide 6zglir bir bicimde oyun oynamakta, siddet gormemekte, cocukluklarini yagsamaktadir. Bu
yaklasim ¢ocuk gelisim ve egitimine uygun bir modeldir. Giiniimiiz Tiirkiye’sinde bu model son
yillarda uygulanmaktadir. Bayram siirinde, salincaga parasi olmadigi i¢in binemeyen ve aglayan

yetim kiz i¢in insanlarin ricasiyla salincaga bilmesi tasvir edilir. Cocuklarin oyun, eglenme
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hakki, mutlu olma, mutlu bir gocukluk gegirme haklarinin gergeklesmesi s6z konusudur. Toplum
tiyeleri bu konuda duyarlidir. Selma siirinde 4 yasinda 6len kiz kardesinin yasama hakkini
kaybetmesi tasvir edilir. Yasam hakki, hastalik, 6liim, insanin sinanmasi, sabir degeri tizerinde
durulmaktadir. Bebek yahut Hakk-1 Karar siirinde bir babanin ¢ocuk psikolojisini bilmesi,
cocuk haklarina riayet etmesi anlatilmaktadir. Cocuk psikolojisinin bilinmesi giiniimiiz egitim
bilimleri bulgular1 ile uygundur (Kop, 2017, 369). Ayrica c¢ocugun haklarini bilmesi ve

savunmasi Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin istedigi bir egitimdir.

Durmayalim adli siirde calisma degeri ilizerinde durulmustur. Amaca ulagsmak igin
siirekli ¢alismak gerekir. Insan ancak ¢aligmasmin karsihigini elde eder. Evren gozlendiginde
gokyliziiniin hareket halinde oldugu goriilmektedir. Yerylizii incelendiginde ise siirekli bir olus,
yaratilig, hareket i¢cinde oldugu belirtilebilir. Yiice Yaratici da siirekli yaratmakta, evreni en giizel
sekilde yonetmektedir. Yapilacak is durmamak, yilmadan yorulmadan ¢alismaktir (Emer, 2014,
56 vd.; Uslu, 2015, iv; Yilmaz, 2017, 82). Vaiz Kirsiude siirinde el emegi ile kazanmanin ve
ihtiyact olanlarla paylasmanin, yardim etmenin ¢ok degerli oldugunu aciklar (Emer, 2014, 361
vd.). Hasbihal siirinde ¢alisma degeri tizerinde bir kez daha durulur. Mezarhk siirinde, Olllere
saygl, mezar ziyareti, onlarin ruhuna Kur’an okuma degerleri yer alir. Cocuklara bu degerler
kazandirilmalidir. Azim siirinde ¢ocugunu ¢6lde kaybeden bir babanin yilmadan, yorulmadan,
gayreti, ¢abasi sonucu ¢ocugunu bulmasi anlatilir. Azim degerinde, azmedenler hedefe ulagir
(Emer, 2014, 30). Hem kendi mutlu olur hem de gevresindekilerini mutlu eder. Umitsizlige
diisenler her seylerini kaybedebilir. Azimle karsimiza ¢ikan engeller asilir. Seyfi Baba siirinde
caligmak, yaslhiligr iyi gecirmek ve yardimlagsma degeri {izerinde durulur. Yaslilara hak ettigi
sosyal giivenlik hakki ve degerleri verilmelidir. Vahdet siirinde fedakarlik degeri iizerinde

durulur. Mehmet Akif 6rnek olaylarinda okuyucular: giidiiler adeta harekete gegirir.

Mehmet Akif, Kife baslikli siirinde evden ¢iktiginda sokakta karsilastigi ¢ocuk hamal
Hasan’in yasamini ve ona yaklasimini 6rnek olay olarak sunar. Kii¢clik Hasan okumak istemis
fakat babasinin vefati nedeniyle baba meslegi olan hamallig1 yapmak zorunda kalmistir. Bu
durum Milli Egitim Temel Kanunu ilkelerinden genellik ve esitlik ile imkan ve firsat esitligi
ilkelerinden mahrum kalma ile ilgilidir. Hamal Hasan ¢ok istemesine ragmen bu haklarini

kullanamamigtir. Ancak Mehmet Akif onun psikolojisine uygun konusmustur (Kop, 2017, 369).
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Meyhane baslikli siirde de bir babanin aile gorevlerini yerine getirmemesi nedeniyle oglu
Necip’in okuldan kovulmasi ile egitim hakkini1 kullanamamasi s6z konusudur (Yilmaz, 2017,
105). Ayrica ¢ocuk babasindan gormesi gereken sevgi hakkindan yoksun kalmistir. Kose imam
siirinde halk egitimi ve insan haklar1 egitimi vurgusu 6n plandadir (Uslu, 2015, 77-78). Husran-1
Mubin adli nazim pargasinda milli egitim ilkelerinden yoneltmenin 6nemini agiklar. Amin Alayl
siirinde milli egitim ilkelerinden egitim hakki, genellik ve esitlik ilkeleri yer almaktadir. Gelecek
egitimle ve egitim sevgisiyle olacaktir (Kop, 2017, 371). Vaiz Kursude siirinde milli egitim
ilkelerinden, halk egitimi, egitim hakki, genellik ve esitlik, zorunlu egitim, siireklilik, her yerde
egitim, bilimsellik ilkeleri yer almaktadir (Uslu, 2015, 56). Ogretmen yetistirme ¢ok onemlidir,
ogretmenle gelecek imar edilir. Ogretmen ihtiyag oraninda yetistirilmeli, planlilik ilkesine bagli
kalinarak kaliteden taviz verilmemelidir (Uslu, 2015, iv; Keskin, 2005, 7). Genglik milli ve

manevi degerlerle islenmelidir.
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Okul Oncesi Cocuklarin Egitiminde Oyunun Onemi ve Okul Oncesi Ogretmen

Adaylarinin Goriisleri

Derya Brlajolli

Ozet: Cocukluk yillarinda oyunun ¢ocuklar igin ne kadar énemli oldugu bariz bir gercektir.
Ozellikle okul éncesinde gocugun egitim hayatina hazirlandig: bu dénemde oyunu bir 6gretme
yontemi olarak kullanmak ¢ocuklarin 6gretilmek istenen bilgiyi kalic1 bir sekilde 6grenmesine
yol agmaktadir. Calismamizin amaci da okul Oncesi 6gretmen adaylarinin oyunun Onemi
hakkinda ki goriisleri ve tutumlarin1 anlamak ve ayni zamanda 6gretmen adaylarimizi ilerde ki
mesleklerinde oyunu yodntem olarak kullanmalar1 dogrultusunda bilin¢lendirmektir. Arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmamiza katilan okul 6ncesi
ogretmenligi 3. ve 4. sinif 6grencilerinden elde edilen bulgular oyunu bir 6gretme yontemi olarak
kullandigimiz takdirde ¢ocugun aktif 6grenmesini ve 6grenirken eglenmesini ayrica bu yontemin
cocuklarin zihinsel , sosyal , duygusal gelisim alanlarina olumlu yonde etkisi oldugu yoniindedir.

Anahtar kelimeler; okul 6ncesi egitimi, cocuk, oyun

To cite this article: Brlajolli, D. (2021). Okul Oncesi Cocuklarn Egitiminde Oyunun Onemi ve
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Gériisleri. Kosovo Educational Research Journal, 2(1), 55-
61.

1. Giris

Oyun, pek cok arastirmaci tarafindan derinlemesine incelenerek, farkli ve birbirini
tamamlayan pek ¢ok tanimla karsimiza ¢ikmaktadir. Tiim bu tanimlarin temelinde John Huizinga
(1955) ve arkasindan Rubin, Fein ve Vandenberg (1983) in g¢aligmalar1 yer almaktadir. Bu
arastirmacilar ¢caligmalarinda oyunu gozlenebilen davranislar ve kaynak olarak gérmektedir (akt.
Sluss, 2005). Fromberg (1992) oyunun diisiinme ve sembolik, anlamli, aktif, zevk veren,
gondlli, kurala ve olaylara dayanan bir etkinlikle karakterize edildigini belirtmektedir (Fleer,
2009). Froebel (1902) ise; genel olarak erken ¢ocukluk egitiminin 6nemine dikkat ¢ekerek,
oyunun bos bir zaman dilimi olmadigini, oldukca ciddi ve derin bir 6neme sahip oldugunu,
cocukluk donemindeki oyunun daha sonraki yasamin tohumlarini attigini belirtmektedir.

Cocuklarin dogal gelisimlerini tesvik etmek icin, Frobel oyunu anaokulu programinin
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merkezindeki bilesen olarak ele alarak, is ve oyun seklinde ikiye ayirmaktan ka¢inmis, bunun
yerine oyunu ¢ocuklarin isi olarak gormiistiir (akt. Brosterman, 1997). Brosterman’e (1997) gore
oyun anaokulundaki hedeflere ulasabilmek ic¢in birinci derecede onemlidir ve tiim anaokulu
etkinlikleri, dans, bahge isleri, sarki soyleme, hikdye okuma oyundur; oyun sistemin ¢aligsmasini
saglayan, onu ileri gotiiren bir makine gibidir (akt. Tugrul, B., Metin Aslan, O., Ertiirk, H. G., &
Ozen Altinkaynak, S. 2014).

Piaget ise oyunu cocuklarin gercek hayatlarim1 anlamli hale getirme ve cevredeki
gorevlerini 6grenme yolu olarak nitelendirmektedirler. Ayrica ¢ocuklarin bilgi edinmeleri sadece
yaparak-yasayarak gergeklesebilecegi gibi, bu durumu giinliik yasantilarinda etkinliklerle veya
deneylerle yapabilmeleri miimkiin olacagi bir gergektir. Oyunla ilgili yapilan tiim tanimlarin
ortak noktast oyunun g¢ocugun kisisel gelisimi, deney yeri, kesif alani, bilgi edinme ortamu,
ogrenme dili ve en temel ugrast oldugu aciklanmistir. olmasidir. Bu ortak noktalardan hareketle;
oyun ve Ogrenme arasindaki onemli bagin yetiskinler tarafindan da g6z ardi edilmemesi
gerekmektedir. Yetigkinlerin ¢cocuklarinin oyununa verdigi deger ile ¢cocuklarin 6grenmelerine
verdigi deger esdeger sayilabilir. Oyun hem ebeveynler i¢in hemde ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugu
kadar 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi ve 6gretme yontemi olarak kullanilabilirligi agisindan
ogretmenler i¢in de ¢ok 6nemlidir. Oyun yoluyla 6grenme ¢ocugun fikiriiretmesine, arastirma,
inceleme ve gozlem yapmasina, katilim gostermesine, denemelerolusturmasina, siireci
yonlendirmesine, problem c¢ézmesine, sorumluluk almasina, esnekve yaratict olmasina imkan
sunmaktadir (Tugrul, 2010, Russo, 2009, Broadhead,2007).

Yapilan bir diger calismada okul Oncesi 6gretmenligi son sinif 6grencilerinin oyun
temelli 6grenmeye bakis acilarini anlamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda
diistinceleri alindiktan sonra oyun temelli bir etkinlik plan1 hazirlanmalar1 istenmistir. Arastirma
sonucunda ise dgretmen adaylarinin oyun temelli 6grenmeye yonelik bilgi sahibi olduklar1 fakat
uygulama siirecinde destek saglanmasi gerektigi one siirilmiis ve Onerilerde bulunulmustur

(ERBIL KAYA, YALCIN, KIMZAN, & AVAR, 2017) .

Bir bagka ¢alismada ise Okul Egitimi Anabilim Dalinda egitim alan ve “Cocukta Oyun
Gelisimi” dersini alan 80 6gretmen adaylariyla yapilan fenomenolojik bir ¢alismada 6gretmen

adaylarina oyun ile ilgili ciimlelerdeki bosluklari doldurmalar: istenerek algilarini igerik analizi
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yontemi kullanarak anlamaya calisilmistir. Elde edilen bulgularda cevaplarin ¢ogunlugu oyunun
cocuklar i¢in ; rahatlatic1 olmasi, mutluluk vermesi, hayal diinyasini1 yansitmasi ve 6gretme araci

olmasi yoniindedir (TOK, 2017) .

Bu aragtirmanin amaci ; Okul dncesi 6gretmen adaylarinin oyun hakkindaki goriislerini
ve tutumlarini belirlemektir. Bu arastirma ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyunun c¢ocuklarin
O0grenme siirecine bir yontem olarak kullanip kullanmamalarini ve kullandiklar1 takdirde bu

uygulamanin ¢ocuklara sagladig firsatlar1 ortaya koymayi amaglamistir.

2. YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma; gézlem, goriisme ve
dokiiman incelemesi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2005). Yapilan bu arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme teknigini yari-yapilandirilmig
ve yapilandirilmamis goriismeler olarak siniflamak miimkiindiir. Yari-yapilandirilmis goriismede
sorular 6nceden belirlenir ve bu sorularla veriler toplanmaya c¢alisilir (Karasar, 1998). Bu

aragtirmanin verileri, gériisme tlirlerinden yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmustir.
2.1. EVREN VE ORNEKLEM

Calismanin amaci dikkatte alinarak aragtirmanin c¢alisma evreni, Prizren Ukshin Hoti
Universitesi 6grencilerini olusturmaktadir.  Arastirmanin drneklemi ise 2019-2020 Egitim
Ogretim yilinda Prizren Ukshin Hoti Universitesi Tiirkge okuyan okul 6ncesi boliimi 3. ve 4.

siif 6grencileri olugturmaktadir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin Oyunu Yéntem Olarak Kullanma Konusundaki Gériisleri
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Oyun insanin dogasinda var olan ve erken gelisimin donemlerinde insanlara fiziksel,
bilissel, duygusal, sosyal gelisimlerinde énemli bir etkinliktir. Ogretmenlerin oyunu yontem
olarak kullanmalarinda ¢ocugun gelisimi acisindan ¢ok yararlidir. Cocuklara dersi anlatmada ve
onlarin anlamasini en iyi sekilde saglamak i¢in en iyi yontemdir. O yastaki ¢ocuklar oynayarak,
yaparak yasayarak 6grenmeye yatkindirlar. Oyunu yontem olarak kullanmak ¢ocugun aktif hale
gelmesini ve 6grenme konusunda daha kalic1 bilgiler edinmesini, hem de eglendirici olarak

yontem oldugu bir goriislerini savunmuslardir.

3.2. Oyunun Cocugun Gelisimine Etkisi ve Onemi Hakkinda Gériisler

Ogretmen adaylar, oyunun ¢ocugun gelisimi konusunda etkisi ve 6neminin biiyiik
oldugunu savunmusglardir. Tiim gelisim alanlarina (fiziksel, zihinsel, psikomotor) etkisi vardir.
Bu sebeple sosyallesmelerine de oldukga etki ettigini ongérmiislerdir. Ayrica duygusal agidan
da etki ettigini ve oyunlarla ¢ocuklarin duygularim1 6zgiirce ifade ettiklerini belirtmislerdir. Dil

gelisimini de tiim diger alanlar1 oldugu gibi etki ettigini savunmuslardir.

3.3. Cocuklarin Evde ve Okulda Oyun Oynamadiklar1 Zamanlar1 Nasil Ge¢irdiklerine
Mliskin Goriisler

Ogretmen adaylar1 bu konuda iletisim araglarini en fazla érnek gostermislerdir. Cocuklar
evde ve okulda oyun oynamadiklar1 zamanlar1 ya televizyon izleyerek ya da akilli telefonlarla

gecirmis bu konuda da zihinselgelisimi ve yaraticiliklarini olumsuz etkiledigini sdylemektedirler.
3.4. Cocuklarin Oyun Olarak Nitelendirmedikleri Faaliyetler

Genelde ¢ocuklarin oyun olarak nitelendirmekdikleri etkinlikler, aile ziyaretleri,

aligveris, gezmek veya ¢izgi film izlemek en basta siraladiklar1 durumlar goriinmiistiir.

3.5. Cocuklarin Is Olarak Nitelendirdikleri Faaliyetler
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Cocuklarin onlara verilen bir gorevi yerine getirmeleri, odalarini toplamalart, ev iglerine
yardim etmeleri kendi 6z bakim ihtiyaglarini yerine getirmeleri onlarin goziinden “is” olarak

nitelenmektedir.

3.6. Oyun Hangi Derslerde ve Hangi Amacla Daha Fazla Kullamldig1 Konusundaki

Goriisler Nelerdir ?

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore, bir dersi daha etkili bir sekilde anlatabilmek i¢in
oyunun kullanim1 ger¢eklesmektedir. Tiirkce, drama ve miizik dersleri basta olmak iizere biitlin
derslerde kullanilabilir. Genelde ders sonuna dogru 6grencinin dersi daha iyi kavrayabilmesi i¢in
oyun oynanir. Ancak siirekli ayn1 oyunun herderste oynanmasinin dogru olmadigini, sadece

belirli derslerle iligkilendirilmesi gerektigini diistinmektedirler.

3.7. Cocuklarin Kiminle Oyun Oynamayi1 Daha Cok Sevdiklerine Dair Goriisler Nelerdir?

Bu durum cocuktan ¢ocuga degisiklik gosterdigi bir gergektir. Bireysel farkliliklar oldugu
gibi bireysel gelisimlerinin ve ihtiyaglariin ¢ergevesinde cocuklar oynamay1 ihtiya¢ olarak
gorebilir. Bu durumda bazi ¢ocuklar kendinden yasga biiyiiklerle, aileleriyle oynamak ister,
bazilar1 da kendi yasitlariyla oyun oynamaktan zevk alir. Bazi 6gretmen adayma gore ise
cocugun en c¢ok kendi basimma oynadigr oyunlar en etkili eyunlarolarak nitelendirdikleri

gorulmektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin ¢ocuklarin gelisimleri agisindan
oyunu hem ¢ocukla bir iletisim kaynagi gibi hemde cocuklarin vazgecilmez bir isi oldugunun

verdikleri cevaplar dogrultusunda farkinda olduklar1 goriilmiistiir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zellikle derslerde oyunun yogun kullanimini desteklemekteler.
Ogretmen adaylar1 giiniimiizdeki akilli telefonlarin oyun araci olarak saymadiklar1 ve ¢ocugu

oyundan ¢ok bagimliliga ittigi gortigiindedirler.

Cocuklarin oyuna iliskin algilarinin biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin tutum ve davranislarindan
etkilendigi goz onilinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin oyunu diger etkinlikler kadar ciddi bir
sekilde ele alarak oyunlarin yogunlugu ve niteligi arttirilmalidir. Benzer sekilde aileler de
cocuklarin oyununa deger veren tutum ve davranislar sergilemeli ve bu konuda desteklenmelidir.
Lisans bakimindan da 6gretmen adaylarinin egitim hayatlarinda aldiklar1 derslerde oyunun
onemi daha fazla belirtilmeli , yontem olarak kullanilmasi 6gretilmeli ve oyun hakkinda

ogretmen adaylarina daha kapsamli bilgiler verilmelidir.
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